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RESUMO

A partir de uma experiéncia como docente, nos anos finais do Ensino Fundamental da
rede estadual paulista, em um trabalho intensivo de recuperacdo de alunos, em
habilidades de Lingua Portuguesa, com a utilizacdo de uma ferramenta implantada
em 2015 pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, denominada
Plataforma Foco Aprendizagem (PFA), que disponibiliza ao professor dados
individuais e coletivos do rendimento dos alunos no Sistema de Avaliagdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP) e na Avaliagdo da
Aprendizagem em Processo (AAP), despertou-nos o interesse em investigar possiveis
contribui¢cdes do uso dessa Plataforma para a formacéao e o trabalho do professor de
Lingua Portuguesa e o melhor desempenho dos alunos na aprendizagem. Para atingir
tal objetivo, seguimos a abordagem qualitativa de pesquisa e o método de intervencéo
na propria pratica e tomamos como base tedrica a concepc¢do dialdégica de lingua
defendida por Bakhtin e as abordagens de ensino de géneros textuais propostas por
pesquisadores do chamado Grupo de Genebra. Buscamos entender as mudancas de
concepcoes de lingua e de ensino de lingua nos curriculos implantados pelo Estado
de S&o Paulo, desde a década de 1970 até 2019. Destacamos 0s principios que
norteiam o Curriculo vigente da rede estadual paulista, mais especificamente a
Proposta Curricular de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental
e os Cadernos dessa disciplina. Explicitamos também as caracteristicas da AAP, seus
objetivos e intengbes, no contexto da politica de monitoramento e avaliacao
educacional do Estado de Séo Paulo. Ao longo de um ano letivo, acompanhamos,
com o uso da Plataforma, o desempenho de cada aluno de trés turmas do 6°. ano,
considerando os dados de avaliagdo do SARESP (de quando estavam no 5°. Ano)
das trés AAP, realizadas ao longo do ano letivo de 2018. A analise e a interpretacéo
dos dados fornecidos pela PFA, juntamente com analise das provas das AAP, nos
ajudaram a diagnosticar as aprendizagens e dificuldades dos alunos para
planejamento e realizacéo de intervencdes em sala de aula, por meio de sequéncias
didaticas de géneros textuais. Os resultados da analise do conjunto de dados gerados
na investigacao evidenciaram que o uso e interpretacédo dos da PFA, ao longo de um
ano, contribuiu para a melhora do desempenho dos alunos dos 6° anos em
praticamente todas as habilidades. Com isso, pudemos constatar que a PFA: auxilia
o professor na realizacdo de diagndsticos e intervengdes mais individualizados e,
consequentemente, permite aos alunos acompanharem e o seu préprio processo de
aprendizagem,; contribui com o desenvolvimento profissional docente, instigando a
investigacdo e reflexdo da/na propria pratica. O produto educacional gerado na/pela
pesquisa € um Caderno de Formacdo Docente sobre o uso da PFA, voltado ao
professor de Lingua Portuguesa, servindo de referéncia ndo apenas para trabalho dos
docentes da rede estadual paulista, como também para docentes de outras redes que
nao possuem essa Plataforma, mas lidam, ou intencionam lidar, com dados
educacionais fornecidos por outros meios.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Plataforma Foco Aprendizagem.
Sequéncia Didatica de géneros textuais. Formacdo docente. Anos finais do ensino
fundamental.






ABSTRACT

Based on an experience as a teacher, in the final years of Elementary School in the
State of S&o Paulo, in an intensive work of student recovery, in Portuguese language
skills, with the use of a tool implemented in 2015 by the State Education Department
of Sao Paulo, called the Learning Focus Platform (PFA), which provides the teacher
with individual and collective data on students' performance in the School Performance
Evaluation System of the State of S&o Paulo (SARESP) and the Assessment of
Learning in Process (AAP). we are interested in investigating possible contributions of
the use of this Platform for the training and work of the Portuguese Language teacher
and the better performance of students in learning. To achieve this goal, we follow the
gualitative approach of research and the method of intervention in the practice itself
and take as theoretical basis the dialogical conception of language defended by
Bakhtin and the approaches of teaching of textual genres proposed by researchers of
the so-called Geneva Group. We sought to understand the changes in language
conceptions and language teaching in the curricula implemented by the State of S&o
Paulo from the 1970s to 2019. We highlight the principles that guide the current
curriculum of the state of Sdo Paulo, specifically the Language Curriculum Proposal
Portuguese for the final years of Elementary School and the Cadernos of this discipline.
We also explain the characteristics of the AAP, its objectives and intentions, in the
context of the educational monitoring and evaluation policy of the State of Sdo Paulo.
Throughout one academic year, we monitor, with the use of the Platform, the
performance of each student of three classes of the 6th grade. year, considering the
SARESP evaluation data (from when they were in the 5th Year) of the three PSAs
carried out during the 2018 academic year. The analysis and interpretation of the data
provided by PFA, together with analysis of PSA tests, helped us to diagnose the
learnings and difficulties of the students to plan and carry out interventions in the
classroom, through didactic sequences of textual genres. The results of the analysis
of the data generated in the investigation showed that the use and interpretation of the
PFA, over a year, contributed to the improvement of the performance of 6th grade
students in practically all skills. With this, we can verify that the PFA: assists the teacher
in the accomplishment of diagnoses and more individualized interventions and,
consequently, allows the students to follow and their own learning process; contributes
to the professional development of teachers, instigating the investigation and reflection
of /in the own practice. The educational product generated in the research is a Teacher
Training Notebook about the use of the PFA, aimed at the Portuguese Language
teacher, serving as reference not only for the work of the teachers of the state of Sao
Paulo, but also for teachers of other networks that do not have this Platform, but deal,
or intend to deal, with educational data provided by other means.

Keywords: Teaching of Portuguese Language. Foco Aprendizagem Platform.
Didactic sequence of textual genres. Teacher training. Final years of elementary
school.
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APRESENTACAO

Como ponto de partida deste trabalho, abordo a minha trajetoria de formacao
e de experiéncia profissional até chegar a este momento de realizacdo do Mestrado
Profissional em Educacgéo.

Sempre quis saber sobre os varios porqués da vida. Desde o berco, fui
incentivada a buscar, a procurar, a pesquisar, etc. E, apesar de minha vizinha insistir
gue um dia eu seria professora, nem de longe eu imaginaria o quanto ela estaria tao
certal

Minha mée e meu pai sempre foram meus grandes incentivadores e, embora
eles ndo tenham tido maiores oportunidades, sempre se esforgcaram para pagar
cursos profissionalizantes para mim e para minha irma. E, por causa disso, sempre
guisemos fazer jus ao que eles nos proporcionaram.

Por isso, aos 13 anos comecei fazendo estagio em uma escola de idiomas e
de informatica. La, eu trabalhava como monitora e auxiliava o tutor do curso com as
davidas dos alunos.

Tudo se intensificou no Ensino Médio. Estudar tornou-se minha prioridade, o
acesso a universidade ja era um sonho de muitos, mas ainda a realidade de poucos,
sobretudo no ensino publico. Em 2007, conclui o Ensino Médio, e as bolsas de estudo
oferecidas pelos programas governamentais estavam cada vez mais notérias. Foi,
entdo, que em 2008 obtive uma bolsa por meio do Programa Universidade para Todos
(PROUNI) no curso de Pedagogia.

A cada dia de aula, sentia-me cada vez mais maravilhada, mas também
incomodada. Estava certa de que era aquela area que queria seguir, mas também
gueria mais. Quando estava no dltimo semestre, surgiu, entdo, a oportunidade de
ingressar no curso de Letras, com bolsa oferecida pelo desempenho na primeira
Licenciatura.

Em 2011, conclui o curso de Pedagogia e iniciei o curso de Letras. Nesse
mesmo ano, passei no concurso da Prefeitura Municipal de Ribeirdo Pires, como
Pedagoga em cargo de regime estatutario, em uma area mais administrativa e eu era
“‘um peixe fora d’agua”, porque tudo o que eu tinha aprendido na faculdade era voltado
a sala de aula e meu dia a dia era cheio de papéis e atendimento ao publico (ndo que
fosse ruim, mas eu ja estava encantada e com vontade de estar em uma sala de aula).

Afinal, quando estagiéria ja tinha vivenciado um pouco da docéncia.



32

Continuei meu curso de Letras e o conclui em 2013. Foi quando houve a
oportunidade de fazer o concurso da rede estadual. A vontade de ser professora é
gue me levou a presta-lo. Assim, depois de 3 anos, sai da Prefeitura de Ribeirdo Pires
(2014) e tornei-me professora efetiva da rede do Estado de S&o Paulo, no cargo da
disciplina de Lingua Inglesa nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

Em 2016, no processo de atribuicdo de aulas, escolhi uma turma de Lingua
Portuguesa com a finalidade de experiéncia. Porém, apenas em 2017, por meio de
uma nova chamada do concurso de 2013, eu assumi meu segundo cargo, dessa vez
na disciplina de Lingua Portuguesa, e percebi que a realidade da sala de aula ainda é
angustiante e precisava ampliar minhas percepc¢des e formacao profissional. Entéo,
nesse mesmo ano, ingressei no Mestrado Profissional em Educacgéo, com o intuito de
poder contribuir para a melhoria da qualidade dos processos de ensino-aprendizagem.

Todavia, posso dizer que foi a partir da minha primeira experiéncia, em 2016,
gue surgiram o tema e 0 questionamento dos quais trato nesta pesquisa, conforme

detalharei, a seguir, na Introducéo.
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1 INTRODUCAO

Ao longo do ano de 2016, como professora de Lingua Portuguesa em uma
escola localizada no ABC paulista, a partir da observacédo e do acompanhamento de
uma proposta de intervengdo em contexto de trabalho intensivo com o objetivo de
melhorar os indicadores de avaliacdo, e indices da escola, a pesquisadora pode
vivenciar uma experiéncia com alunos do 62 ao 92 ano, no desenvolvimento de
habilidades de Lingua Portuguesa.

Nessa experiéncia, foi utilizada uma plataforma denominada “Foco
Aprendizagem”, a qual pode fornecer ndo sé uma analise de acompanhamento, mas
também de planejamento e replanejamento para o desenvolvimento de acfes
individualizadas de ensino. Essa plataforma foi implantada em 2015 pela Secretaria
da Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEE-SP), como ferramenta de
acompanhamento das aprendizagens, do desenvolvimento de habilidades dos alunos
e também de orientacdo da pratica pedagogica do professor, a partir dos resultados
do Sistema de Avaliagéo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP).
No ano de 2016, a plataforma foi aprimorada, passando a considerar também os
resultados da Avaliacao da Aprendizagem em Processo (AAP), um novo programa da
SEE-SP, criado para um acompanhamento mais especifico de observagédo ano a ano
para identificar defasagens, tanto na area de Lingua Portuguesa quanto na de
Matematica, partindo do pressuposto de que a Educacdo Basica tem como objetivo
principal a leitura, a escrita e o calculo. No ano de 2016, a plataforma foi aprimorada,
passando a considerar também os resultados da Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo (AAP), um novo programa da SEE-SP, criado para um acompanhamento
mais especifico de observacdo ano a ano para identificar defasagens, tanto na area
de Lingua Portuguesa quanto na de Matematica, partindo do pressuposto de que a
Educacao Basica tem como objetivo principal a leitura, a escrita e o calculo.

Voltando a experiéncia, no inicio do ano letivo de 2016, deparamo-nos com a
informacéo de que a escola ndo havia atingido as metas estabelecidas pelo indice de
Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (IDESP) nos anos finais do
Ensino Fundamental. Isso significava que a partir de entdo teriamos que realizar, ao
longo daquele ano, um processo de recuperacédo da aprendizagem, de forma continua

e intensiva em todas as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
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Médio, para garantir a superacao de dificuldades especificas encontradas nos alunos
durante o seu percurso escolar.

Para esse trabalho pedagdgico, foi solicitada a andlise dos resultados do
SARESP. Além disso, ao decorrer dos dois primeiros meses, foi requisitada também
a andlise da AAP referente ao 1° bimestre de 2016, como avaliacdo diagnéstica do
desempenho do aluno, de modo a constituir planos de acgdo para intervengdes
imediatas dirigidas as dificuldades especificas, assim que estas fossem constatadas.

A equipe gestora, instruida pela Diretoria de Ensino, apresentou essas
informacdes aos professores, depois aos alunos, e, por fim aos pais, em reunides de
cada grupo por meio da visualizacdo dos dados na Plataforma Foco Aprendizagem
(PFA). Isso ocorreu na tentativa de sensibilizar a participacdo de todos envolvidos
diretamente com comunidade escolar. Estabelecemos também discussfes sobre os
resultados das provas dos alunos entre professores das disciplinas de Portugués e
Matematica, com os demais professores de outras disciplinas e o professor
coordenador.

Em nosso caso, pudemos vivenciar mais de perto as intervencdes para o
desenvolvimento de habilidades de Lingua Portuguesa, sendo possivel observar que
0 uso da PFA durante um ano contribuiu de alguma maneira para a melhoria do
desempenho dos alunos. Por exemplo: entre os 68 alunos dos 82 anos do Ensino
Fundamental que realizaram AAP ao término do 12 bimestre de 2016, apenas 42,5%
acertaram as questbes em que se espera a habilidade de “Localizar itens de
informacéao explicita, distribuidos ao longo do texto”. Essa habilidade de leitura requer
gue o leitor encontre o que consta na superficie do texto e identifique uma informacéo,
entre outras expressas. Trata-se, portanto, de uma habilidade elementar, sobretudo
para alunos do 82ano que ja deveriam dominar habilidades mais complexas de leitura.

Percebemos que, apos o trabalho de intervencéo o qual conduzimos mediante
o diagndstico apresentado pela PFA, o rendimento desses mesmos alunos melhorou,
tendo em vista o resultado da AAP, ao término do 32 bimestre, em que 74% dos 68
alunos acertaram as questdes que solicitavam essa mesma habilidade. Tal fato gerou
uma nova inquietacdo. E foi essa experiéncia que motivou a escolha deste tema de
pesquisa.

Certamente, outras variaveis podem ter interferido nessa melhoria do
desempenho dos alunos, mas tal ocorréncia nos chamou a atengéo e nos levou a

indagar o quanto essa ferramenta pode contribuir com o trabalho do professor de
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Lingua Portuguesa e, consequentemente, para um melhor desempenho dos alunos
no uso da lingua.

Assim, surge nossa questédo de pesquisa: De que modo o uso da Plataforma
Foco Aprendizagem pode contribuir para o trabalho do professor de Lingua
Portuguesa e para o desempenho dos alunos nas habilidades de Lingua Portuguesa?

Dessa forma, esta pesquisa justifica-se por fornecer orientacdes para que 0s
docentes possam fazer uma melhor interpretacéo de dados resultantes de avaliacoes,
visto que a identificacdo das habilidades em defasagem permite o planejamento de
acOes de intervencdo, voltadas para as dificuldades especificas dos alunos e a
personalizacdo do ensino-aprendizagem.

Nosso foco principal € a interpretacdo dos dados de uma plataforma para a
melhoria da aprendizagem e do processo de construcao de competéncias em Lingua
Portuguesa pelos discentes. Com isso, esperamos contribuir com o trabalho dos
professores de lingua portuguesa no gerenciamento dos processos de ensino e de
aprendizagem com maior conhecimento e seguranca, ao realizar diagnosticos,
planejar, implementar, monitorar, avaliar e replanejar acdes.

Esta pesquisa tem por objetivo geral investigar possiveis contribuicbes do uso
da PFA para a formacéao e o trabalho do professor de Lingua Portuguesa e o melhor
desempenho dos alunos na aprendizagem da Lingua Portuguesa. Tendo isso em

vista, estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

= |dentificar e discutir as concepcbes de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa que orientam a
Proposta Curricular e os Cadernos e Avaliacdes da rede
estadual paulista;

= Descrever e analisar o processo de uso e interpretacédo dos
resultados de avaliacio de desempenho discente
fornecidos pela PFA, bem como as intervencdes realizadas
por um professor de Lingua Portuguesa em turmas de 62
ano;

= Apontar possiveis contribuicdes do uso da Plataforma na
formacdo e no trabalho do professor e no melhor
desempenho dos alunos em habilidades de Lingua

Portuguesa,
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= Elaborar um caderno de formac&o docente que contribua
com o uso e interpretacdo, pelo professor de Lingua
Portuguesa, de dados coletivos e individuais de avaliagdo
de desempenho de discentes.

Para atingir tais objetivos, utilizamos como referenciais tedricos pressupostos
da concepcéo dialégica de lingua defendida por Bakhtin (1997) e das concepc¢des
sociointeracionistas de ensino de lingua materna sustentadas por Geraldi (1984;
1996); Marcuschi (2008); Dolz e Schneuwly (2004); entre outros. Para a discussao
sobre os principios que embasam o Curriculo, vigente em 2018, na rede estadual
paulista, recorremos aos estudos de Perrenoud (1999); Ropé (2002) e Berger Filho
(2019).

Em relacdo a metodologia de pesquisa, adotamos o método de pesquisa
intervencionista (DAMIANI et al., 2013, p. 62), considerando as contribui¢coes de Ponte
(2002) em relacéo a pesquisa sobre a propria pratica.

O trabalho esta organizado em 7 capitulos, incluindo esta Introducao, na qual
apresentamos o problema e os objetivos da pesquisa.

No segundo capitulo, tematizamos as concepc¢des tedricas e metodoldgicas
gue embasam o ensino da Lingua Portuguesa ao longo dos ultimos 40 anos,
destacando a sua influéncia nas orientagbes curriculares para essa disciplina,
instituidas na rede publica do Estado de Séao Paulo, nesse periodo. Demos destaque
maior para as concepcdes que fundamentam dois principais materiais 0s quais
compdem o Curriculo da disciplina Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino
Fundamental: a Proposta Curricular e os Cadernos do Professor e do Aluno. Na
apresentacao desse panorama, fomos articulando os principais referenciais teéricos
gue orientam nossa pesquisa.

No terceiro capitulo, abordamos, inicialmente, duas formas de avaliacdo — o
SARESP e a AAP —, que fazem parte da politica de monitoramento e avaliacédo
educacional do Estado de S&o Paulo. Na sequéncia, apresentamos a Plataforma Foco
Aprendizagem, cujos recursos sdo disponibilizados ao professor de Lingua
portuguesa para melhor orientar sua pratica. Por ultimo, apresentamos os resultados
de uma sondagem que realizamos junto a professores de Lingua Portuguesa, para
termos algumas informacgdes sobre o conhecimento e uso da Plataforma no contexto

em que desenvolvemos a pesquisa.
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No quarto capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico, a caracterizacédo
do contexto e dos participantes da pesquisa.

No quinto capitulo, apresentamos as andlises dos resultados do rendimento
dos alunos das trés turmas de 6°. ano que acompanhamos ao longo do ano de 2018,
bem como a descricao e andlise de todo o processo de duas intervencgdes realizadas
em sala de aula, por meio do dispositivo da sequéncia didatica de géneros textuais.

No sexto capitulo, trazemos uma caracterizacdo do Produto gerado por este
trabalho.

Por fim, no sétimo capitulo, tecemos as consideracdes finais do trabalho.
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2 AS PROPOSTAS OFICIAIS PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NA REDE ESTADUAL PAULISTA: HISTORICO E
CONCEPCOES TEORICO-METODOLOGICAS

Para melhor compreensao do principal objeto de nossa pesquisa — 0 ensino
da Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental na rede publica do
Estado de Sao Paulo, buscamos, neste capitulo, identificar e discutir as concepcdes
tedricas e metodoldgicas que historicamente vém orientando o ensino dessa disciplina
até o momento atual, bem como as politicas educacionais assumidas pela SEE-SP
ao longo do processo de implementacgédo do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo,
nos ultimos dez anos. Para tal, primeiramente, apresentamos um percurso histérico
sobre a disciplina Lingua Portuguesa, enfocando as mudancas de concepcdes de
lingua e de ensino de lingua nos curriculos implantados pelo Estado de S&o Paulo,
desde a década de 1970 até 2019. Em seguida, abordarmos o0s principios que
norteiam o Curriculo atual da rede estadual paulista e, por fim, focalizamos a Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental e os
Cadernos de Lingua Portuguesa destinados a esse nivel de ensino, apresentando sua
estrutura e organizacdo. Também sdo apontadas as concepcdes teoricas e

metodolégicas que embasam esses documentos, atualmente em vigor na rede.

2.1 Dos Guias Curriculares ao Projeto “Sao Paulo faz escola”: concepgoes
tedrico-metodoldgicas de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa nos

anos finais do Ensino Fundamental

No Brasil, entre o século XVIII e XIX, o ensino de Lingua Portuguesa esteve
limitado ao ensino da Gramatica, Retdrica e Poética. Segundo Soares (2002), 0 ensino
do vernaculo, em um primeiro momento, seguiu a tradicdo do latim, com enfoque na
gramatica do portugués. Nesse contexto, os textos escolhidos eram sistematizados
para que os alunos realizassem atividades com o vocabulario, ortografia, fatos e
regras gramaticais, pois “ os textos eram compreendidos como um agrupamento de
palavras e frases, e para escrevé-los bastava que os alunos aprendessem a escrever
e, depois de alfabetizados, aprendessem a juntar frases gramaticalmente corretas”
(MARCUSCHI, 2010. p.66).
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Desse modo, as aulas de Lingua Portuguesa tinham como foco principal as
tarefas que envolviam realizac@o de analises morfoldgica e sintatica de palavras e de
frases isoladas, ou seja, a gramatica normativa ou prescritiva, a qual, segundo
Possenti (1996, p. 34), refere-se ao “conjunto de regras que devem ser seguidas, com
0 objetivo de falar e escrever corretamente”.

Também faziam parte do curriculo de Lingua Portuguesa os estudos da
Retorica e Poética. No ensino de Retorica, havia a preocupac¢ao em ensinar o conjunto
de regras da arte do bem dizer, da oratéria; e, em Poética, estudavam-se 0os géneros
literarios, a poesia, a versificacdo e a métrica dos poemas, enfim, o que
posteriormente passou a chamar Literatura ou Teoria da Literatura.

Até os anos 40 do século XX, esses componentes mantiveram-se cOmo eixos
norteadores do ensino da Lingua Portuguesa. Isso porque os alunos que tinham
acesso a escolaridade continuavam a pertencer a elite brasileira. Porém, entre os
anos 50 e 60, com o0 acesso das camadas populares a escolarizacdo, surgiu também
a “necessidade de buscar novos paradigmas tedrico-metodolégicos capazes de
responder as novas necessidades e desafios socialmente colocados para o ensino da
lingua” (APARICIO, 1999, p. 9). Para isso, era imprescindivel que esse ensino se
adaptasse a presenca de padrdes culturais e variantes linguisticas diferentes das que
as instituicdes escolares estavam habituadas a conviver (SOARES, 1991).

Entretanto, a concepc¢ao de linguagem continuou a mesma, nos manuais
didaticos e nas aulas de Lingua Portuguesa, fundamentada nos estudos tradicionais,
pois a lingua ideal ainda era baseada na gramatica e na prescricdo de autores
consagrados do passado. Essa concepcéo, segundo Geraldi (1984), compreende a
linguagem como expressdo do pensamento, na qual a lingua é vista como uma
instituicdo individual, sendo apenas a exteriorizacdo do pensamento, esse traduzido
por meio das palavras.

A partir de 1960, os estudos da Linguistica comecam a ser divulgados no Brasil
principalmente nos cursos de Letras, evidenciando que a gramatica tradicional néo
era suficiente para compreender os fatos da lingua, bem como os processos de
compreenséo de textos, a oralidade e as variantes linguisticas (APARICIO, 1999). No
entanto, os efeitos das novas teorias linguisticas ainda ndo eram observados nos

espacos escolares.
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Com a Lei de Diretrizes e Bases de Educacao Nacional (LDB) 5.692/1971, que
regulamenta oito anos de escolarizacdo como obrigatorios, houve uma mudanca
radical orientada pela ideologia do governo militar rumo a uma perspectiva
desenvolvimentista. O ensino de Lingua Portuguesa passa a ter um carater
pragmatico e utilitrio, sob a visdo tecnicista de preparar o aluno para o mercado de
trabalho, a disciplina até entdo denominada “Portugués” passa a ser chamada
“Comunicagao e Expressao” nas séries iniciais do 12 grau (na época 12 a 42 série),
“Comunicacao em Lingua Portuguesa” nas séries finas do 12 grau (52 a 82 série) e
‘Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira” no 22 grau. Nessa perspectiva, o aluno
seria visto como um emissor-receptor de cédigos diversos, e ndo mais apenas do
verbal, sob a concepcdo de linguagem como instrumento de comunicacao. Além
disso, amplia-se o conceito de leitura e de texto para além da estrutura verbal,
considerando também o ndo verbal. Geraldi (1984, p. 43) afirma que “esta concepcéo
esta ligada a teoria da comunicagao e vé a lingua como cadigo (conjunto de signos
gue se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor uma certa
mensagem”.

Mesmo diante dessa nova concepc¢ao, na pratica, as variantes linguisticas
advindas das classes populares ndo dialogavam com o ensino da lingua ainda
centrado na valorizagdo da chamada “norma culta” e, com isso, aumentava-se o
fracasso escolar. Como destaca Soares (1997), os altos indices do fracasso escolar,
nos anos 70, ocorriam na leitura e escrita nos dois extremos da educacéo basica:
primeira série e concluintes do Ensino Médio.

No Estado de S&o Paulo, esses principios estavam presentes nos Guias
Curriculares, também chamados de “Verdao” (a capa que revestia o material impresso
era da cor verde), uma proposta curricular publicada em 1975 a qual abrangia os
conteudos que deveriam ser trabalhados em cada disciplina. Tal programacao
proporcionava pouco espaco de criacdo de novas propostas de ensino pelos
professores, pois a sequéncia dos conteldos era absolutamente prescritiva. No
ensino da lingua, os Guias partiam do principio de que a formacéo dos professores
estava desatualizada e ndo contemplava os conhecimentos vindos da ciéncia
linguistica, necessarios para empreender as mudancas esperadas. De acordo com o

préprio documento:

[...] se encontramos de um lado a minoria de professores de Lingua
Portuguesa que tenta mudar procedimentos didaticos fundamentados em
contribuicdes da Linguistica, vemos por outro lado uma grande maioria



41

insatisfeita, as vezes, amedrontada com mudangas que sdo urgentes e
necessarias (SAO PAULO, 1975, p. 17).

Tendo em vista orientar um ensino da lingua inovador, que se opusesse ao
ensino tradicional predominantemente fundamentado na gramatica normativa e
distanciado da realidade do aluno, os Guias buscavam um ensino funcional da lingua
e determinavam como objetivo principal da disciplina o desenvolvimento da
“habilidade de comunicar-se mais ampla e mais eficazmente nas diferentes situagoes
de discurso: troca de informacgéo; manifestacédo de emocdes; manifestacdes volitivas,
etc.” (SAO PAULO, 1975, p. 17).

E, para tal, o documento apresentava uma relacdo de conteudos e de técnicas
gue deviam ser utilizados pelos professores. Conforme analisa Angelo (2005, p. 114),
sdo itens que “se revestem de um tom taxativo, o que leva a entender que os Guias
nao vieram apenas para mostrar um novo caminho ao ensino de 19 grau, mas para
determinar que caminho é esse, novo, que tem que ser seguido”.

No inicio da década de 1980, comecam a surgir, em ambito nacional, diversas
criticas de professores e de estudiosos da area, sobre essa visao tecnicista de ensino
da lingua, inclusive contra a denominacgéao das disciplinas: Comunicacéo e Expressao
e Comunicacdo em Lingua Portuguesa.

Como resultado desse movimento, foi constituida a Comissao Nacional para
Aperfeicoamento do Ensino-Aprendizagem em Lingua Materna do MEC, nomeada por
meio do Decreto n? 91.372 de 26 de junho de 1985, com a participacdo de diversos
especialistas tanto da area de linguistica quanto da literatura, entre eles Magda
Soares.

Essa comissado estabeleceu diretrizes com recomendacdes sobre o ensino da
lingua materna que resultaram ndo apenas em mudancas das nomenclaturas para
“Portugués”, como também no estabelecimento de diretrizes que promovessem o
aperfeicoamento do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, tendo como
referéncia as contribuicbes dos novos estudos das ciéncias linguisticas, tais como:
Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica Textual, Pragméatica, Analise do
Discurso, entre outros.

A Sociolinguistica, por exemplo, evidenciou que ha diferencas entre o “padrao
culto” e as variantes linguisticas faladas pelos alunos, forgando professores a uma
nova atitude, e, por conseguinte, levando-os a considerar diversificada a metodologia

diante da heterogeneidade linguistica na sala de aula.



42

A Linguistica Textual cunhou a necessidade de que a gramatica ndo se
limitasse as estruturas fonomorfossintaticas, postulando que o texto, em sua
modalidade oral ou escrita, deve ter presenca garantida no ensino,
consequentemente, dando espaco para o estudo da gramatica contextualizada nos
manuais didaticos e na sala de aula.

Os estudos da Pragmatica, por sua vez, ao privilegiarem na andlise das
interacdes linguisticas elementos do contexto externo na producdo e recepcao de
textos orais ou escritos, contribuiram para uma concepc¢do funcional do ensino da
lingua. Séo inclusas “as relagdes da lingua com aqueles que a utilizam, com o
contexto em que é utilizada, com as condi¢des sociais e historicas de sua utilizacao"
(SOARES, 2002, p. 173).

Foi, portanto, a partir da segunda metade da década de 1980, que esses
estudos comecaram a interferir nas orientacdes e propostas para o ensino da Lingua
Portuguesa, considerando as praticas de leitura, escrita, oralidade e de analise de
reflexdo sobre a lingua, uma nova abordagem de ensino da gramatica. De modo geral,
esse movimento de inovagéao foi orientado por uma concepgao da linguagem “como
lugar de interacdo humana: através dela o sujeito que fala pratica acdes que nao
conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte,
constituindo compromissos e vinculos que ndo preexistiam antes da fala” (GERALDI,
1984, p. 43).

No Estado de S&o Paulo, desde o final da década de 1970 e o inicio dos anos
de 1980, ja havia na rede estadual um movimento para a reforma curricular das
diversas disciplinas, na direcao de uma politica democratica, contrapondo-se a politica
autoritéria e prescritiva dos Guias Curriculares. Era outro momento histérico da politica
e da educacao brasileira, que se traduziu no processo de reconstrucdo curricular. Nos
termos de Duran (2012, p. 19), “as mudancas previam que o Estado, as instituigcdes
publicas, os 6rgaos ligados a ele incorporassem ideais de democracia”. E ainda: “vivia-
se um momento de revalorizagao da agao social e da participagao politica”.

Nessa perspectiva, a elaboragao e implementagcao da “Proposta curricular para
0 ensino da Lingua Portuguesa no 12 grau” da SEE-SP, publicada e enviada a todas
as escolas em 1988, contou com a participagdo de uma equipe técnica da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), professores de Lingua
Portuguesa da rede e de Universidades do Estado (Universidade de Sao Paulo - USP,

Universidade Estadual Paulista - UNESP, Universidade Estadual de Campinas -
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UNICAMP, Pontificia Universidade Catélica de Sado Paulo — PUC/SP). Esse
documento, que passa a servir de guia oficial para o ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas, conforme analisa Aparicio (1999), assume a concepc¢ao de linguagem como
lugar de interacdo; elege o “texto” como objeto principal de ensino da lingua;
reconhece a importancia do trabalho com as variantes linguisticas na sala de aula;
propde uma nova abordagem para o ensino de gramatica baseada na atividade de
analise e reflexdo sobre a lingua. A proposta era que as praticas de leitura, producéo
oral e escrita e de andlise linguistica fossem realizadas em sala de aula de maneira
integrada por meio do estudo de textos auténticos que circulassem socialmente.

Essas mudancas certamente demandariam uma transformacdo radical do
trabalho do professor em sala de aula e, para isso, a SEE-SP deu inicio a um intenso
processo de formacao docente, mediante programas e projetos de aperfeicoamento
de professores, voltados a um “convencimento” quanto a importancia das “novas
propostas” e da necessidade de adaptacao a elas (GERALDI; SILVA; FIAD, 1996).

Na visdo de Aparicio (1999, p. 145), o processo de implementacdo dessa
Proposta Curricular, incluindo os textos oficias, os textos escritos pelos estudiosos da
area preocupados com a renovac¢ao do ensino da Lingua Portuguesa na escola, bem
como as acles de formacdo docente consistiam, principalmente, em tentativas de
aplicacao das teorias vindas da Linguistica, com base na ideia de que “a incorporagao
das teorias que apresentam é condi¢do necessaria e suficiente para a renovacéao da
pratica”. Acreditamos, juntamente com Aparicio (1999), que essa perspectiva de
formacé&o de professores néo contribui para a transformacéo das praticas em sala de
aula. O dominio da teoria € importante e necessario, contudo, se nao houver uma
reflexdo sobre a pratica realizada em sala de aula, a atualizacao tedrica ndo implicara
em mudancas no ensino.

De qualquer forma, vale ressaltar que esse periodo (década de 1980 e inicio
da década de 1990) foi marcado por um grande numero de publicacdes cientificas e
textos oficiais. Havia em comum a critica ao ensino tradicional da Lingua Portuguesa
e a necessidade de mudanca desse ensino, conferindo relevancia ao aspecto social
da linguagem.

Na segunda metade da década de 1990, podemos dizer que se inicia um
segundo momento do movimento de transformacédo do ensino de ensino da Lingua
Portuguesa na escola, com a publicagcdo pelo MEC, em 1998, dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa. Os PCN Otinham por objetivo
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parametrizar as préaticas educativas, considerando e fomentando as reflexdes ja em
andamento nos processos de implementagéo das propostas curriculares dos estados
e municipios do pais.

A publicacédo dos PCN ocorreu em meio aos debates que ocorriam no ambito
das politicas educacionais lancadas com a aprovacdo da LDB n° 9394/1996,
ampliando a obrigatoriedade do ensino escolar para o Ensino Fundamental. Dessa
forma, destacava-se a obrigatoriedade de uma base comum que incorporasse 0
comprometimento com a cidadania.

No que se refere ao ensino da lingua, os PCN néo trazem uma nova concepgao
de linguagem, diferente da adotada pela Proposta Curricular da SEE-SP em 1988. No
entanto, os PCN proporcionam maior énfase e importancia a construcao de projetos
educativos na escola, como condicdo essencial para as transformacdes esperadas.
Nos termos de Rojo (2001, p. 313),

A elaboracdo de projetos educativos de escola envolve — entre outros
aspectos, mas de maneira central — a capacidade de eleger metas e objetivos
e de organizar acdes para atingi-los, acompanhando sua consecucdo e
reorganizando-as, na medida do necessario. Isto €, envolve centralmente, a
capacidade de planejar. [...] a capacidade de definir, selecionar e organizar

“‘conteudos” que deverdo ser tematizados por meio de agbes didaticas
distribuidas no tempo e no espaco escolar (ROJO, 2001, p. 313).

Para tal, os PCN sdo embasados em estudos de Joaquim Dolz e Bernard
Schneuwly, dois pesquisadores da equipe de Didatica de Lingua Materna da
Universidade de Genebra. Além disso, os PCN destacam a metodologia de ensino por

meio de médulos/sequéncias didaticas, conforme explicita o trecho do documento:

Médulos didaticos sdo sequéncias de atividades e exercicios, organizados de
maneira gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente,
apropriar-se das caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros
estudados, ao produzir seus proprios textos. O planejamento dos modulos
didaticos parte do diagnéstico das capacidades iniciais dos alunos, permitindo
identificar quais instrumentos de ensino podem promover a aprendizagem e
a superacdo dos problemas apresentados (BRASIL, 1998, p. 88).

Assim, assumindo a concepcdo de linguagem como forma de interacdo
(GERALDI, 1984), o PCN acrescenta a proposta de trabalho com os géneros textuais,
destacando as nogdes de “texto”, “géneros” e “letramento” como os elementos
norteadores do ensino da lingua materna. O documento propde que o ensino dalingua
seja desenvolvido com base em dois eixos: praticas de uso da lingua, como a escuta,

leitura e producdo de textos orais e escritos; e praticas de reflexdo sobre a lingua,
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denominada de analise linguistica, que inclui a gramatica, mas ndo se limita as
praticas tradicionais de gramatica normativa.

Em sintese, a proposta dos PCN é a de que as préticas desses dois eixos sejam
realizadas de forma integrada em sala de aula, por meio de sequéncias didaticas
planejadas e construidas pelo professor, considerando: as necessidades
apresentadas pelos alunos; as possibilidades de aprendizagem dos alunos em um
tempo que possibilite essa aprendizagem; as finalidades das atividades propostas.
Além disso, também séo levados em consideracdo o planejamento de atividades que
permitam a troca entre e a apropriacdo dos conteldos; a interagdo com os alunos para
ajuda-los a superar dificuldades; a elaboracdo com os alunos de instrumentos de
registro e sintese dos conteudos aprendidos e, por fim, a avaliacdo das
transformacdes produzidas (BRASIL, 1998, p. 88).

Essa abordagem do ensino da lingua materna, na época uma novidade no
Brasil, desencadeou um longo processo de reorientacdo de Propostas Curriculares
estaduais e municipais, de materiais didaticos de Lingua Portuguesa e de avaliagbes
em larga escala (Prova Brasil, ENEM, entre outras). Alterou-se também a formacéo
docente, que até hoje, em 2019, busca refletir com professores e especialistas os
aspectos tedrico-metodoldgicos que envolvem as praticas de uso e reflexdo sobre a
linguagem, relacionadas aos processos didaticos de ensino-aprendizagem da lingua
em sala de aula.

No Estado de Sdo Paulo, a SEE-SP, preocupada com os baixos indices de
desempenho dos alunos da rede estadual, deu inicio, em 2008, a uma série de
medidas, como o Programa denominado “Sao Paulo faz escola”, que tem como
principal objetivo unificar o curriculo escolar para toda a rede publica estadual. Esse
programa foi responsavel pela implantacdo do Curriculo Oficial do Estado de S&o
Paulo, curriculo este composto por um conjunto de documentos e materiais didaticos
de todas as disciplinas do Curriculo destinados aos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Nesse contexto, foi elaborada e implementada a
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo para a disciplina de Lingua Portuguesa
(PCLP), ainda vigente no momento atual, ano de 2019.

Para melhor compreensao das concepcdes tedricas e metodologicas da PCLP,
explicitamos, no item seguinte, o contexto em que ela se insere, bem como 0s

principios do Curriculo Oficial da SEE-SP.
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2.2 O projeto “Séo Paulo faz escola” e o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo

O projeto “S&o Paulo faz escola” foi criado em 2008 com a finalidade de
organizar melhor e unificar o sistema educacional da rede publica estadual de S&o
Paulo. Os documentos oficiais que compdem o programa “Sao Paulo faz escola” sdo

constituidos por:

e “Base’/“Apresentacdo do Curriculo do Estado de S&o Paulo”,! um texto
comum apresentado na introducéo das Propostas Curriculares de todas
as disciplinas com as concepc¢des e fundamentos do Curriculo elaborado
pela Coordenadoria Geral do programa a cargo, na época, de Maria Inés
Fini;

e “Cadernos do Gestor”, desenvolvido para apresentar a Proposta
Curricular a equipe gestora da escola, abordando curriculo,
planejamento e avaliacdo para auxilid-la na implementagcdo e
organizacao do programa “Sao Paulo faz escola”, bem como propostas
de agenda, cronograma, atividades e organizacdo de recursos para
apoiar o trabalho da gestao escolar;

e Cadernos do Professor (CP), material direcionado para o preparo de
aulas e atividades para cada disciplina;

e Caderno do Aluno, que segue as diretrizes do CP, com conteudo
produzido dentro das especificacdes do Curriculo Oficial do Estado de

Sao Paulo.

Cabe destacar que o Curriculo, inspirado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (BRASIL, 1998), estd organizado em 4 areas basicas do
conhecimento, a saber: 1) Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, englobando as
disciplinas de Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica; 2) Matematica e suas tecnologias;
3) Ciéncias Humanas e suas tecnologias, envolvendo Histéria, Geografia, Filosofia e

Sociologia; 4) Linguagens, Cdédigos e suas tecnologias, envolvendo Lingua

! Esse texto introdutério de todas as propostas curriculares da SEE-SP, intitulado “Apresentagdo do
Curriculo do Estado de S&o Paulo”, também é chamado de “Base”.
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Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Espanhol, Arte e Educacgéo
Fisica.

O programa “Séo Paulo faz escola” é pautado na perspectiva de um curriculo
voltado a construcdo de competéncias, o qual, conforme Berger Filho (2019), tem
como um dos objetivos garantir a todos os estudantes as condi¢Bes bésicas para a
insercdo no mundo do trabalho. Isso porque as demandas pos-industriais exigiram um
novo tipo de perfil trabalhador que atendesse as demandas da sociedade da
informacdo, ndo mais embasada na producao agricola e industrial. E isso refletiu nas
politicas educacionais e estruturas curriculares brasileiras, como o exemplo do Estado
de Séo Paulo.

O curriculo organizado por competéncias supde um curriculo em que 0s
conhecimentos sdo instrumentais e voltados as praticas sociais. Para Ropé (2002),
eles sédo adquiridos na acao a ser realizada pelo aluno. Desse modo, ha uma forma
de pensar o0 ensino, baseando-se nos conhecimentos procedimentais e operacionais,
no saber-fazer e na analise de situacdes concretas da pratica social.

Perrenoud (1999, p. 10) afirma que nesse sentido os curriculos voltados para a
construcdo de competéncias limitam de forma “drastica a quantidade de
conhecimentos ensinados e exigidos”, considerando que esse principio de
organizacao curricular consiste na atribui¢do do “valor de uso”. Isso significa dizer que
0s conhecimentos podem ser exercitados e mobilizados, ou ainda considerados
validos em determinadas situacdes. Assim como Costa complementa:

Os conteudos escolares desvinculados das préaticas sociais sdo tratados
como “sem sentido pleno” e os curriculos nao devem mais definir os

conhecimentos a serem ensinados, mas sim as competéncias que devem ser
construidas (COSTA, 2005, p. 53).

Porém, isso nado significa que o curriculo por competéncias abdique de
contetdos. Nos termos de Berger Filho (2019, p. 3), sobre a transmissdo dos
conhecimentos e a construgdo de novos conhecimentos, “ao contrario, esses
processos sao indissociaveis na construcdo dessas competéncias’. Por meio de
situacBes-problema, os alunos aprendem nao apenas os conteddos, mas a gerir a sua
aprendizagem e transpd-la para a pratica social.

Nesse sentido, o Curriculo Oficial paulista, que segue a perspectiva de um

curriculo por competéncias, tem como objetivo formar um aluno o qual compreende e
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transforma o contexto em que vive. Este aluno também é capaz de relacionar os
saberes escolares com a realidade na qual estéa inserido.

Nos termos de Perrenoud, competéncia refere-se “ao dominio pratico de um
tipo de tarefas e de situagbes” (1999, p. 16). Competéncia pode ser entendida, entéo,
como o modo que o individuo age e toma decisGes diante de determinadas situacfes
gue sejam problemas, tarefas ou atividades, ou seja, as competéncias devem ser
definidas a partir das situacdes diante das quais os alunos deverdo ser capazes de
dominar, mobilizar e reaplicar.

Baseando-se nessa concepcao, o Curriculo Oficial da SEE-SP, de acordo com
Fini (2008, p. 8), busca orientar as escolas a “promover as competéncias
indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais do
mundo contemporaneo”, seguindo 6 principios: 1) uma escola que também aprende;
2) o curriculo como espaco de cultura; 3) as competéncias como referéncia; 4)
prioridade para a competéncia da leitura e da escrita; 5) articulacdo das competéncias
para aprender; e 6) articulagcdo com o mundo do trabalho.

Tais principios sdo apresentados no documento “Base”, que introduz as
propostas curriculares de todas as disciplinas do curriculo do Estado. Assim, de
acordo com o documento (SAO PAULO, 2011), “uma escola que aprende” é aquela
capaz de aprender a ensinar. Em seu trabalho, a escola deve assumir acodes
formativas entre gestores e professores principalmente sobre o uso da tecnologia,
uma vez que ninguém é detentor absoluto do conhecimento. Esse € o principio para
o desenvolvimento do trabalho colaborativo.

Ja a ideia de “curriculo como espago de cultura” compreende que tudo o que
for trabalhado na escola deve estar a servico do Curriculo, caso contrario, ndo ha
razdo de estar na escola. Isso significa a inclusdo do que antes era considerado
extracurricular: cultura cientifica, artistica e humanistica. Vale ressaltar aqui que a
SEE/SP desenvolveu um Programa denominado Cultura é Curriculo, durante 7 anos,
encerrando suas atividades em 2014, por questdes orcamentarias (FERREIRA, 2017).

Tendo “as competéncias como referéncia’, o documento defende um
compromisso de articulacdo das disciplinas e das atividades escolares, por meio de
um curriculo o qual propde contetdos e expectativas de aprendizagem dos alunos,
em termos de competéncias e habilidades que possam auxilia-los a enfrentar
situacOes-problemas, agir coerentemente, gerir e buscar solugdes para compreender

e enfrentar os desafios da sociedade em que se inserem.
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Assumindo a concepgao de linguagem como forma de interagdo e de
constituicdo do sujeito (GERALDI, 1984), “as competéncias de leitura e de escrita” séo
essenciais ao Curriculo. Isso acontece mediante leitura e escrita, de forma a
concretizar o desenvolvimento de outras competéncias. Desse modo, tais
competéncias devem ser objetivo de aprendizagem em todas as disciplinas do
Curriculo durante toda a educacao bésica.

Quanto ao principio de “articulacdo das competéncias para aprender”, o
documento defende que o individuo precisa construir e aplicar suas ideias e conceitos,
e relaciona-los com o mundo a sua volta. Juntamente com as competéncias de ler e
escrever, o Curriculo articula cinco competéncias: dominar linguagens, compreender
fendmenos, enfrentar situacdes-problemas, construir argumentacdes, propor
sugestdes e propostas de intervencdo. Os conteudos, habilidades e competéncias,
adequados a cada ano, devem seguir uma progressao, dependendo da diversificacéo
do grau de aprofundamento e sistematizagao.

Por fim, quanto ao principio da “articulagdo com o mundo do trabalho”, o
documento afirma estar em consonancia com as orientacdes da LDB 9394/96 e da
atual Diretrizes Curriculares Nacionais, destacando alguns aspectos: a compreensao
do significado das ciéncias, das letras e das artes; a relacdo entre teoria e pratica em
cada disciplina do curriculo; as relagbes entre educacéo e tecnologia; e o contexto do
trabalho no Ensino Médio. De modo geral, o documento defende que, na Educacéo
Basica, a relacdo com o mundo de trabalho esta centrada no respeito o qual deve lhe
ser atribuido pela sociedade, como também na sua consideracdo como tema que deve
perpassar 0os conteudos curriculares, para que os conhecimentos abordados fagcam
sentido aos alunos.

Para garantir tais principios, apés a implantacéo do Curriculo Oficial, a CENP
passou a orientar os Professores Coordenadores do Nucleo Pedagdgicos (PCNP) das
noventa e uma Diretorias de Ensino do Estado de S&o Paulo, com videoconferéncias
e cursos de atualizacdo a distancia nas disciplinas especificas das éareas do
conhecimento. Estes cursos atualmente ainda sao oferecidos a distancia pela Escola
de Formacao de Professores Paulo Renato Costa Souza (EFAP) e nas orientacdes
técnicas promovidas pelas Diretorias do Estado de S&o Paulo.

Tais medidas sado consideradas essenciais pela SEE-SP, a fim de que toda a
rede compreenda essas concepcgdes e fundamentos teodrico-metodolégicos. Assim,

passou-se a constituir o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, desde 2008, de
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forma que estes pilares continuam norteando o ensino da rede estadual paulista
atualmente, em 2019.

No texto do documento “Apresentagao” do Curriculo Oficial, discorre-se que o
projeto “S&o Paulo faz escola” é uma tentativa de se garantir que a rede publica
estadual paulista se organize em sua estrutura curricular, de forma a contemplar os
contetdos minimos a todos os alunos, ou seja, conteudos considerados basicos e
comuns a toda rede. Sob essa perspectiva é que ha a tentativa de garantir que a
escola cumpra com o compromisso do bom desempenho dos alunos em avaliagcdes
externas, como o SARESP e, além disso, atingir as metas indicadas por indices da
educacéo, como o IDESP, politicas de avaliacdo que abordarmos mais adiante, no
capitulo 3.

No item seguinte, tratamos mais especificamente das concepcdes teorico-
metodoldgicas de ensino de Lingua Portuguesa da PCLP, implantada em 2008 pela
SEE-SP.

2.3 A Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para a disciplina de Lingua

Portuguesa: anos finais do Ensino Fundamental em foco

Neste item, abordamos especificamente a atual Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa, suas concepc¢des, organizacao e estrutura, com énfase nos anos finais
do Ensino Fundamental.

O texto da PCLP (SAO PAULO, 2011) é dividido em quatro partes:

e O ensino de Lingua Portuguesa: breve histérico. Esta secdo elenca
historicamente a constituicdo da Lingua Portuguesa como disciplina;

e Fundamentos para o ensino de Lingua Portuguesa — que discursa
sobre as concepcgbes de ensino e abordagem para com a lingua
materna;

e Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e o Médio. Nesse caso,
€ descrito como estd organizada a disciplina dentro dos dois
segmentos;

e Quadro de conteudos e habilidades em Lingua Portuguesa. Sao
evidenciados os conteudos e competéncias curriculares em cada ano

e bimestre.
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Na primeira parte, ao fazer um breve histérico sobre a constituicao da disciplina,
desde o século XVIII, passando pela construcdo dos PCN e chegando ao atual
Curriculo, a PCLP destaca ao leitor, o professor de Lingua Portuguesa, as mudancgas
do ensino dessa disciplina e os fatores que levaram a tais mudangas, como a
influéncia dos estudos da Linguistica. Nesse histérico, o documento esclarece ao leitor
gue o ensino da Lingua Portuguesa, antes orientado principalmente pela gramética
normativa e realizado de maneira descontextualizada, por meio de exercicios
repetitivos e mecanicos, a partir de entdo, passa a ter outra direcdo, a medida que
concebe a lingua como algo vivo, que se transforma pelo uso de seus falantes, em
diferentes contextos e de acordo com as intengfes e praticas sociais.

Na segunda parte do documento, sao explicitados alguns conceitos 0s quais
orientam a PCLP, tais como: "texto”, "enunciacao”, "discurso”, "tipo” e "género textual”.
A concepgéao de “texto” assumida pelo documento é: “totalidade semiotica de sentido
constituida por uma combinacédo de linguagens e operacdes aplicadas ao fluxo de
uma producdo semibtica concreta” (SAO PAULO, 2011, p. 34). Trata-se de uma
concepcao de texto bem ampla, embasada nos estudos da semiética (SANTAELLA,
1983), que envolve ndo apenas a linguagem verbal, mas também as linguagens néo
verbais. Nesse sentido, um texto pode ser tanto uma conversa entre amigos e uma
cronica, quanto um quadro, uma escultura, um filme, entre outros.

A “enunciacao” é definida no documento como:

[...] ato ou acontecimento pelo qual um individuo empirico, por meio de
trabalho fisico e mental, produz um enunciado que serd recebido, em
processo interativo e social, por outro individuo. Esse acontecimento instaura
um “eu” que, dentro do enunciado, assume a responsabilidade do ato de
linguagem e um “vocé” constituido pelo “eu” (enunciador) do texto (SAO
PAULO, 2011, p. 34).

Essa definicdo é coerente com a concepcao de linguagem que orienta as atuais
propostas de ensino da Lingua Portuguesa, compreendendo a lingua na relagdo com
0S sujeitos que a utilizam, isto é, alingua em uso. Desse modo, ao se ensinar e estudar
a lingua, € essencial reconhecer os recursos linguisticos que sao utilizados por quem
fala ou escreve para dizer o que diz em uma determinada situacéo de interacao.

Nessa mesma perspectiva, a concepgao de “discurso”’ apresentada pelo

documento é a seguinte:
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Produto de uma enunciacdo composto de todos os elementos que concorrem
ao processo de significacdo, superando a somatoéria das partes. O discurso
esquematiza as experiéncias, a fim de torna-las significantes e
compartilhaveis (SAO PAULO, 2011, p. 34).

Esse discurso se manifesta por meio de textos orais e escritos, 0S quais sao
organizados em géneros discursivo-textuais,? considerados pela PCLP como “evento
linguistico social que organiza os textos a partir de caracteristicas sociossemioticas:
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicdo estrutural”. Essa é uma
definicdo pautada em Bakhtin (1997, p. 261-262) que concebe os géneros do discurso

como:

[...] tipos relativamente estaveis de enunciados, (...) forma de enunciados
(orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo néo s6 por
seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecéo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo,
por sua constru¢do composicional (BAKHTIN, 1997, p. 261-262).

Ja o “tipo de texto” é defendido pela PCLP como uma “composigao linguistica
gue organiza — pela sua predominancia em um texto — os diferentes géneros textuais”
(SAO PAULO, 2011, p. 34). Em outras palavras, 0s tipos textuais s&o as sequéncias
de textos organizadas linguisticamente por elementos lexicais, sintaticos, relacoes
I6gicas, tempos verbais etc., conhecidas como narracdo, argumentacao, exposicao,
descricéo, injuncdo (MARCUSCHI, 2008).

Nesse sentido, de acordo com o documento, cabe a escola ensinar a lingua
materna para e nas praticas sociais de uso da lingua. Por isso, a PCLP defende o
trabalho com os géneros textuais, afirmando a necessidade de compreenséo de suas
caracteristicas linguisticas e discursivas, tanto na producdo quanto na leitura de
textos, para que os discentes sejam capazes de simbolizar suas experiéncias por meio
da palavra, ao construir significados e produzir sentidos.

A PCLP revela ainda uma observacdo quanto ao trabalho com a literatura,
ressaltando que a realidade linguistica e social que constitui o discurso literario
perpassa todos os tipos textuais. Por isso, é possivel encontrar obras literarias
organizadas em diversos géneros, como, por exemplo, uma carta, um poema, um

conto, uma cantiga, etc. Sendo assim, géneros da esfera literaria estdo presentes nos

2 Na PCLP, ¢ utilizada a express&o “géneros textuais”. Neste trabalho, também utilizaremos “géneros
textuais”, pois ndo é nosso objetivo aqui entrar na discusséao tedrica que diferencia os termos “géneros
do discurso” e géneros de textos/textuais”.
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conteudos e habilidades desenvolvidos no Ensino Fundamental Il. Nos termos da
PCLP,
[...] o professor precisa garantir em seu planejamento que o texto literario
entre como objeto de analise e interpretacdo, mas também como pratica
social, resgatando a dimensdo fruitiva da literatura. O aluno deve

desenvolver-se como leitor autbnomo, com preferéncias, gostos e historia de
leitor (SAO PAULO, 2011, p. 37).

Com base nesses fundamentos, na terceira parte do documento, a PCLP
descreve a organizacdo da disciplina de Lingua Portuguesa, dividindo-a entre a
organizacao dos contetdos para os anos finais do Ensino Fundamental (Fundamental
Il) e a organizacdo dos contetdos para o Ensino Médio — organizacdo que nao
abordaremos nesta pesquisa, uma vez que 0 nosso trabalho ndo contemplara esse
segmento.

A estruturacdo dos conteudos basicos para os anos finais do Ensino
Fundamental esta dividida em 4 eixos: "tipologias textuais”, "géneros textuais”, "texto
e discurso” e "texto e histéria”. No eixo das “tipologias textuais”, de acordo com o
documento, sdo estudadas as diferentes formas de organizagéo dos textos (narracao,
exposicdo, argumentacdo, prescricdo, etc.), com o0 objetivo de levar o aluno a
compreender que diferentes géneros de textos podem apresentar uma forma de
organizacao semelhante. Por exemplo: uma receita culinaria, uma regra de jogo ou
um manual de instrucdes sdo géneros diferentes que circulam em contextos também
diferentes, mas sdo organizados por uma mesma tipologia textual, a prescricao.
Reconhecer esses aspectos é essencial para compreender e produzir textos,
considerando as situacdes reais em que se realizam.

No eixo dos “géneros textuais”, como propde o documento, sdo estudadas as
funcdes sociocomunicativas dos textos, de forma que, em cada bimestre, séo
selecionados dois géneros, relacionados com as tipologias textuais apresentadas na
série em guestdo, considerando que 0s géneros podem ser compostos por mais de
uma tipologia. Por exemplo, uma fabula é organizada pela tipologia narrativa, mas
também pode ter sequéncias textuais argumentativas, injuntivas e descritivas. O
objetivo deste eixo € que os alunos reconhecam o0s aspectos determinados pela
situacdo de comunicacao, tais como: os propésitos/intencdes do texto, o publico-alvo,

contexto de circulacéo, suporte etc.
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No eixo "texto e discurso”, de acordo com o documento, o texto é estudado de
um ponto de vista mais amplo, isto é, considerando-se a esfera da atividade humana
em que esta inserido. O intuito é que os alunos reconhegcam que 0s géneros textuais
se relacionam diretamente com os valores sociais do contexto no qual sdo produzidos
el/ou circulam. A PCLP seleciona para estudo quatro esferas discursivas: publicitaria,
jornalistica, artistica e politica.

Por fim, o eixo "texto e histéria” envolve os trés eixos anteriores, sendo o
momento em que os alunos s&o “convidados a refletir sobre valores sociais, politicos,
econdmicos, culturais etc.”, os quais sao “materializados em textos de diversas
tipologias e géneros, construidos em diferentes situacdes de comunicacao
historicamente determinadas” (SAO PAULO, 2011, p. 37).

Vale destacar que, no ambito de todos esses eixos, 0s contetdos da PCLP né&o
s6 contemplam as habilidades de leitura, escrita, escuta e fala, como também as
habilidades referentes aos aspectos gramaticais da lingua, tanto no que se refere as
regras da norma padrédo, com reflexdo sobre as variedades linguisticas, quanto ao
estudo das categorias gramaticais tal como tradicionalmente sdo apresentadas em
livros didaticos. (Essas habilidades estdo explicitadas na Matriz, ver anexo B).

Quanto a metodologia de ensino-aprendizagem dos conteudos basicos da
disciplina de Lingua Portuguesa, a PCLP inspira-se nos estudos de pesquisadores do
Grupo de Didética de Linguas da Universidade de Genebra, especialmente Joaquim
Dolz e Bernard Schneuwly (2004). Estes, com base em uma experiéncia de ensino de
francés como lingua materna na Suica francofona, elaboram uma proposta para o
trabalho com os géneros textuais na escola, com base na ideia de progressao. Trata-
se de uma organizacdo de uma sequéncia de atividades e exercicios que permitam a
transformacéao gradual das capacidades dos alunos para dominar um género.

Como a diversidade dos géneros textuais e sua impossibilidade de
sistematizacdo, o que impede toma-los unidade de base para se pensar uma
progressédo, Dolz e Schneuwly (2004) optaram por um enfoque de agrupamentos de
géneros, levando em consideracdo as regularidades de cada género. Sao estipuladas
5 tipologias e suas caracteristicas: narrar (mimeses de acao por meio da intriga);
relatar (representacdo de experiéncias vividas, situadas no tempo); argumentar
(sustentacéo, refutacdo e negociacdo de tomadas de posi¢do); expor (apresentacéo
textual de diferentes formas de saberes) e descrever agdes (instrugdes e prescri¢oes,

regulacdo mutua de comportamentos).
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Assim, 0s autores sugerem que se agrupem 0s géneros por séries e que sejam
escolhidos um de cada vez para serem trabalhados. Por exemplo, fazem parte do
agrupamento do “narrar” os géneros: conto maravilhoso, fabula, lenda, piada, etc.; do
agrupamento do argumentar, os géneros artigo de opinido, carta de leitor, carta de
reclamacao, etc.

Os agrupamentos, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004), ndo sdo estanques
uns com relagédo aos outros. Além disso, ndo € possivel classificar cada género de
maneira absoluta em um dos agrupamentos propostos. No entanto, é possivel definir,
para cada um deles, algumas capacidades globais que se devem construir ao longo
da escolaridade, de tal forma que um género pode ser abordado em diferentes niveis
de exigéncia e dificuldade, de acordo com a série, isto é, a depender do avango no
ensino. Por exemplo, no agrupamento do “relatar’, no 19, 2° e 32 ano, pode ser
estudado o género “relato de experiéncia vivida”; no 4° e 52 ano, a “noticia”; no 62 ano,
o “diario de bordo”; no 7° ano a “autobiografia”’; no 82 e 92 ano, a “biografia de
personalidades” ou “biografia literaria”.

A PCLP, entdo, inspirada na proposta dos pesquisadores de Genebra,
estabelece as seguintes premissas:

¢ No 1°bimestre de todos 0s anos, 0 eixo principal é o estudo de uma
tipologia;

e No 2° bimestre de todas as séries, 0 eixo principal € o estudo de
géneros textuais que apresentem, predominantemente, o
agrupamento tipolégico estudado no bimestre anterior;

e Nos 32 e 42 bimestres, sdo desenvolvidos projetos, um em cada
bimestre, que envolvem os géneros e as tipologias estudadas

naquela série/ano, inserindo-os em uma perspectiva discursiva.

O Quadro 1 evidencia como esses eixos estdo organizados na PCLP.
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Quadro 1 - Organizacao metodolégica da PCLP

AGRUPAMENTOS | NARRAR RELATAR DESCREVE EXPOR | ARGUMENTAR
TIPOLOGICOS R
Cronica Relato de Anuncio Artigo de Artigo de
. narrativa; | experiéncia; ublicitario; | divulgacao opinido e
GENEROS _ P o P ciengu'fi?:a P :
TEXTUAIS Narrativa Noticia e Regras de Carta do leitor
de : p jogo e
enigma e Autobiografia .
Letra de Receitas
musica
DISCURSO Artistico | Jornalistico | Publicitario Politico

Fonte: Elaborado pela autora baseado na PCLP (SAO PAULO, 2011, p. 46-77).

De acordo com a PCLP, tal organizacdo metodologica busca integrar trés
aspectos essenciais dos estudos contemporaneos de lingua: os agrupamentos
tipolégicos, os géneros e o discurso. A PCLP propde que esses aspectos estejam
integrados nas chamadas “Situa¢des de Aprendizagem”, compreendidas como “uma
proposta de sequéncia didatica, com outras sugestdes de encaminhamento no
Caderno do Professor” (SAO PAULO, 2011, p. 39). Dessa forma, cada Situacdo de
Aprendizagem envolve o estudo de conteudos especificos e o desenvolvimento de
habilidades centradas nas competéncias de leitura, escrita, oralidade e linguistica.

A PCLP afirma que para a sua implantacdo sdo necessarios trés suportes: o
Caderno do Professor, o Caderno do Aluno e videos dos especialistas, elaborados
com base nos principais eixos organizadores da disciplina Lingua Portuguesa ja
apontados acima. Por fim, a PCLP é encerrada com as “Referéncias”, indicando a
bibliografia que serviu de base a sua construcdo (Anexo A).

Por fim, na quarta e ultima parte da PCLP, sdo apresentados os quadros de
conteldos e habilidades por série/ano em 4 bimestres. Os contetddos sao subdivididos
em “conteudos gerais” e “contetdos de leitura, escrita e oralidade”. No 1° bimestre, 0s
Contetdos Gerais abordam os tracos linguisticos e gramaticais caracteristicos da
tipologia textual em estudo. Para exemplificar, reproduzimos o quadro a seguir,

referente ao 6° ano.
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Quadro 2 - Contetdos Gerais do 6° ano — 1° himestre
CONTEUDOS GERAIS

Tracgos caracteristicos de textos narrativos:
* Enredo, personagem, foco narrativo, tempo, espaco.
* Estudos de géneros textuais.
* Géneros textuais narrativos e suas situagées de comunicagao.
* Estudos linguisticos.
* Nog&o de tempo verbal, modo subjuntivo na narrativa, modo subjuntivo e os verbos
regulares, articuladores temporais e espaciais.
» Substantivo, adjetivo, pronomes pessoais, formas de tratamento, verbo, advérbio.
* Sinbnimos e antbnimos.
* Uso dos “porqués”.
» Variedades linguisticas.
Fonte: Sdo Paulo (2011, p. 46).

Nesse mesmo bimestre, os Contetudos de Leitura, Escrita e Oralidade, por sua
vez, abordam aspectos que envolvem a leitura, a producéo e a escuta de textos nos

guais se predomina a tipologia em estudo. Isso € evidenciado no quadro a seguir.

Quadro 3 - Congeudos de Leitura, Escrita e Oralidade do 6° ano — 1° bimestre
CONTEUDOS DE LEITURA, ESCRITA E ORALIDADE

Leitura, producao e escuta de textos narrativos em diferentes situacbes de comunicacgao.

* Interpretacdo de texto literario e nao literario.
* Fruicao.
« Situacionalidade.
* Coeréncia.
» Coesao.
* A importancia do enunciado.
* Producéo de sintese.
* Producéao de ilustracao.
* Roda de leitura oral.
* Roda de conversa.

Fonte: Sao Paulo (2011, p. 46).

A PCLP, por ser embasada em um curriculo por competéncias, traz em sua
estrutura ndo somente os conteddos a serem ensinados, mas também as habilidades

a serem desenvolvidas em cada bimestre. Isto € assinalado no quadro a seguir.
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Quadro 4 - Habilidades do 6° ano — 1° bimestre

HABILIDADES

Espera-se que, tendo como referéncia principal a tipologia narrativa, em Situacbes de
Aprendizagem orientadas por projetos de leitura e escrita e centradas em historias, romances,
contos, crdnicas e outros géneros de tipologia predominantemente narrativa, os estudantes
desenvolvam as seguintes habilidades.

e Saber procurar informacdes complementares em dicionarios, gramaticas,
enciclopédias, internet, etc.

e Selecionar textos para a leitura de acordo com diferentes objetivos ou interesses
(estudo, formacéo pessoal, entretenimento, realizacdo de tarefas, etc.).

¢ Analisar a norma-padrao em funcionamento no texto.

e Reconhecer o processo de composicdo textual como um conjunto de acles
interligadas.

e Inferir e reconhecer elementos da narrativa.

e Analisar narrativas ficcionais: enredo, personagem, espaco, tempo e foco narrativo.

e Produzir texto com organizacao narrativa.

Fonte: Sdo Paulo (2011, p. 47).

7

Ao observar todos os conteudos e habilidades do 1° bimestre do 6° ano, é
possivel constatar que o foco das aprendizagens é a tipologia narrativa, ou seja, a
aprendizagem esta centrada em textos que contam uma historia, real ou nao,
geralmente situada em um tempo e espaco, com personagens, foco narrativo, climax,
desfecho, entre outros elementos. Por outro lado, ndo s&o abordadas as
especificidades dos géneros que sdo constituidos predominantemente pela estrutura
narrativa, tais como: contos, crénicas, fabulas, romance, etc. Esse estudo sO acontece
no 22 bimestre, em que os Conteudos Gerais sugerem dois géneros textuais (cronica

narrativa e letra de musica), como evidenciado no quadro a seguir.

Quadro 5 - Conteldos Gerais do 6° ano — 2° himestre
62 ano

CONTEUDOS GERAIS

Estudo da narratividade em diferentes géneros.
e Género textual crénica narrativa.
e Género textual letra de musica.
e Estudos linguisticos.
<% Tempos e modos verbais, verbos modalizadores, locucéo verbal.

.0

% Compreensdo do sentido das palavras (em contexto de dicionario, em
contexto de uso, na nogéo do radical das palavras etc.).
< Questdes ortograficas.
e Variedades linguisticas.
Fonte: Sao Paulo (2011, p. 48).
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Os conteudos de Leitura, Escrita e Oralidade, por sua vez, abordam aspectos
gue envolvem a leitura, a producdo e a escuta de textos pertencentes aos géneros

textuais em estudo, conforme evidencia o quadro a seguir.

Quadro 6 - Contetidos de Leitura, Escrita e Oralidade do 6°ano — 2° bimestre
CONTEUDOS DE LEITURA, ESCRITA E ORALIDADE

Leitura, producao e escuta de crdnica narrativa, letra de musica e outros géneros em
diferentes situagdes de comunicagéo.
e Formulacado de hipoteses.
e Interpretacdo de textos literarios e nao literarios.
e FEtapas de elaboracgédo e revisdo da escrita.
e Paragrafacéao.
e Roda de leitura oral.
e Roda de conversa.
Fonte: Sdo Paulo (2011, p. 48).

As habilidades do 2° bimestre sdo mais direcionadas aos géneros textuais,
sua estrutura composicional (narratividade) e recursos utilizados verbais e nao

verbais.

Quadro 7 - Habilidades do 6° ano — 2° bimestre

HABILIDADES

Espera-se que, tendo como referéncia principal a tipologia narrativa, em Situacbes de
Aprendizagem orientadas por projetos de leitura e escrita e centradas em historias, romances,
contos, crénicas e outros géneros de tipologia predominantemente narrativa, 0os estudantes
desenvolvam as seguintes habilidades.

Analisar a norma-padrdo em funcionamento no texto escrito.

Reconhecer e compreender a narratividade em imagens.

Transpor textos de linguagem verbal para outras linguagens.

Transpor texto de linguagem nao verbal para outras linguagens.

Criar estratégias para a apresentagao oral de um projeto.

Reconhecer o0s elementos organizacionais e estruturais caracterizadores das
narrativas policiais ou de enigma.

e Reconhecer caracteristicas do género crbnica narrativa.

e Produzir quadro-sintese com caracteristicas do género cronica narrativa.

e Reconhecer tracos caracteristicos do género letra de musica.

Fonte: Sao Paulo (2011, p. 48-49).

Ao observar todos os contetdos e habilidades do 22 bimestre do 62 ano, é
possivel constatar que o foco das aprendizagens sdo 0s géneros textuais: crénica

narrativa, narrativa de enigma, narrativas policiais, e letra de musica. Isso quer dizer
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gue a aprendizagem estd centrada nos elementos os quais compdem o género
textual, conforme definido por Bakhtin (1997): contetdo tematico, estilo e construcéo
composicional.

A crbnica narrativa, por exemplo, tem por base fatos que acontecem em
nosso cotidiano, como o contetddo tematico do texto irbnico, humoristico, lirico ou
critico. Em sua composicao, ha uma sequéncia de fatos/episédios com personagens,
cenario, tempo, elemento surpresa ou conflito e desfecho. E utilizada uma linguagem
simples, espontanea, quase uma conversa com o leitor.

Nos casos do 32 e 42 bimestres, os Contetdos Gerais abordam 0s usos e as
representacdes do discurso em estudo, além de aspectos linguisticos com foco em

conceitos e normas gramaticais, conforme ilustra o quadro a seguir.

Quadro 8 - Contetidos Gerais do 6° ano — 3° e 4° bimestres
62 ano

CONTEUDOS GERAIS

Discurso artistico: diferentes formas de representacgao.
Estudo de tipologia e géneros narrativos articulados por projetos.
Construcéo de projeto artistico.

3° BIMESTRE 4° BIMESTRE
Estudos linguisticos Estudos linguisticos
e Substantivo, adjetivo, artigo, o Questbes ortograficas.
numeral. e Acentuagéo.
e Pontuacéao. e Pronomes.
e Tempos e modos verbais. e Tempos e modos verbais.
e Discursos direto e indireto. e Discursos direto e indireto.
e Figuras de linguagem.
e Pontuacéo.
e Adjetivos e locucgbes adjetivas.
e Advérbio e locugbes adverbiais.

Variedades linguisticas

Fonte: Sao Paulo (2011, p. 50; 52).

Os contetudos de “Leitura, Escrita e Oralidade” nos 3° e 42 bimestres
destacam a intertextualidade e a interdiscursividade de géneros narrativos articulados
por projeto artistico. Dessa maneira, as habilidades e estratégias de leitura de textos
orais e escritos sao exploradas em diferentes situacdes e modalidades, bem como os

recursos de producgéo (coesdo, coeréncia) e revisao escrita.
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9 - Contelidos de Leitura, Escrita e Oralidade do 6° ano — 3° e 4° bimestres
CONTEUDOS DE LEITURA, ESCRITA E ORALIDADE

Leitura, escrita e escuta intertextual e interdiscursiva de tipologias e géneros narrativos
articulados por projeto artistico.

e Interpretacéo de textos literarios e néo literarios.
e Inferéncia.
e Fruigao.
e Situacionalidade.
e Leitura dramatica.
e Leitura em voz alta.
e Coeréncia.
e Coesdo.
e Informatividade.
e Leitura oral: ritmo, entonacéo, respiracdo, qualidade da voz, elocucéo e pausa.
e FEtapas de elaboracéo e revisdo da escrita.
e Paragrafacéao.
Fonte: Sdo Paulo (2011, p. 50, 52-53).

As habilidades do 3¢ e 4° bimestres finalmente explicitam, entre os recursos
linguisticos e gramaticais da tipologia narrativa, os elementos de carater discursivo
dos géneros, tais como seus propositos/intencdes do texto, o leitor-alvo, contexto de
circulacdo. Além disso, no 42 bimestre é apresentada uma lista de competéncias de

producéo escrita que séo solicitadas no SARESP, como mostra o quadro a seguir.

Quadro 9 - Habilidades do 6° ano — 3° e 4° himestres

HABILIDADES

Espera-se que, tendo como referéncia principal a tipologia narrativa, em Situacbes de
Aprendizagem orientadas por projetos de leitura e escrita e centradas em historias, romances,
contos, crénicas e outros géneros de tipologia predominantemente narrativa, 0os estudantes
desenvolvam as seguintes habilidades.
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3° BIMESTRE
Reconhecer o processo de composi¢éo
textual como um conjunto de acgdes
interligadas.
Analisar a norma-padrao em
funcionamento no texto.
Utilizar conhecimentos sobre a lingua
(linguisticos, de género etc.) para a
elaboracéo de textos narrativos.
Compreender aspectos linguisticos em
funcionamento no texto narrativo.
Reconhecer, na leitura de textos
ficcionais, elementos que indiguem o
comportamento e as caracteristicas
principais das personagens.
Identificar problemas e criar solugdes
gue possam ajuda-los a organizar
projetos.
Utilizar conhecimentos sobre a lingua
(linguisticos, de género etc.) para
elaborar projetos.

4° BIMESTRE

e Reconhecer o0 processo de
composicdo textual como um
conjunto de acdes interligadas.

e Reconhecer no texto indicios de
intencionalidade do autor.

e Analisar a norma-padrdo em
funcionamento no texto.

e Posicionar-se como agente de acles
que contribuam para sua formacéao
como leitor, escritor e ator em uma
dada realidade.

e Refletir sobre os critérios de
selecaol/leitura de livros, ampliando-
os ou modificando-os a partir de
discussbes coletivas.

e Identificar problemas a partir da
observacao da realidade.

¢ Reconhecer elementos conotativos.

COMPETENCIAS DE PRODUCAO DE
TEXTOS (SARESP)

COMPETENCIA | — Tema — Desenvolver o
texto de acordo com as determinacdes
teméaticas e situacionais da proposta de
producao de texto.

COMPETENCIA Il — Tipologia — Mobilizar,
no texto produzido, os conhecimentos
relativos aos elementos organizacionais da
tipologia textual em questao.

COMPETENCIA 1ll — Coesdo/Coeréncia —
Organizar o texto de forma ldgica,
demonstrando conhecimento dos

mecanismos coesivos linguisticos e textuais
necessarios para a construcao coerente do
texto.

COMPETENCIA IV — Registro — Adequar as
convencgdes e normas do sistema da escrita
a situacdo comunicativa.

Fonte: Sdo Paulo (2011, p. 51; 53).
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Ao observar todos os conteudos e habilidades do 6° ano, é possivel
constatar um predominio de conteudos e habilidades com foco nos recursos
linguisticos e gramaticais da tipologia narrativa e de géneros de textos, principalmente
literarios, que se organizam por essa tipologia. Os aspectos discursivos dos géneros,
as condi¢Oes de producéo dos textos estudados, sdo muito pouco tematizados. Vale
ressaltar também que nédo fica claro para o leitor de que se trata o discurso e o projeto
artistico focalizando nos dois ultimos bimestres.

Outro ponto é que, embora a PCLP afirme uma preocupacao com as novas
tecnologias da comunicacgéo e informacéo e com o trabalho com os textos multimodais
e multissemidticos, como vemos em “aqui nos interessam, por exemplo, as novas
tecnologias de informacéo, o hipertexto, os CD-ROMSs, as paginas da web e as outras
expressbes artisticas como a pintura, a escultura, a fotografia etc” (SAO PAULO,
2011, p.28), ao observar o quadro 1, percebemos que o documento ndo contempla
tais textos. Na verdade, nem mesmo 0s géneros orais sdo mencionados, pois 0 que
fica evidente é que a organizacéo esta pautada apenas na perspectiva dos géneros
textuais escritos.

Percebemos ainda que a PCLP né&o evidencia a ideia de progressdo em
espiral proposta por Dolz e Schneuwly (2004), com base nos agrupamentos de
géneros, de forma que cada agrupamento seja estudado em todos 0s anos, por meio
dos géneros que o compdem. Isto €, a cada ano sdo trabalhadas determinadas
dimensdes de um género que vao se aprofundando nos anos subsequentes, para que,
ao final do ciclo, varias dimensdes de géneros de uma mesma tipologia tenham sido
contempladas. Como apresentamos no quadro 1, géneros do grupo do “narrar” séo
estudados no 62 ano; do “relatar” no 72 ano; do “descrever” no 82 ano; e do “expor e
argumentar” no 92 ano. Portanto, ndo € possivel observar na PCLP essa progressao
denominada por Coll (1992) de “interciclo”’, em que os objetivos e conteudos séo
organizados e distribuidos ao longo das séries de um nivel de ensino.

Contudo, é possivel constatar na PCLP a progressao “intraciclo” que, com
base em Coll (1992), refere-se a organizacdo temporal de conteddos e objetivos em
uma mesma série, como podemos verificar nos quadros (de 2 a 10) de contetdos e
habilidades do 62 ano, em que a tipologia narrativa é estudada ao longo de todos os
bimestres em varias dimensdes. No quadro abaixo, selecionamos alguns contetdos

e habilidades para exemplificar esse tipo de progressao.
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Quadro 10 - Exemplo de progressao “intraciclo”

12 bimestre 22 bimestre 3% 42 bimestres
Tracos caracteristicos de Estudo da narratividade em Estudo de tipologia e géneros
textos narrativos: enredo, diferentes géneros. narrativos articulados por

personagem, foco narrativo, . . projetos.
Género textual crénica
tempo, espaco. .
narrativa.
Género textual letra de musica
Habilidade Habilidade Habilidade
Inferir e reconhecer Reconhecer caracteristicas do Reconhecer o processo de
elementos da narrativa. género cronica narrativa. composigao textual como um

conjunto de acdes interligadas.

Fonte: Elaborado pela autora baseado na Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da rede estadual
de S&o Paulo (SAO PAULO, 2011, p. 46-53).

Como podemos observar no Quadro 11, com relacéo ao estudo da tipologia
narrativa, no 1° bimestre s&o trabalhados elementos da narrativa; no 22, séo
estudados esses elementos em determinados géneros. Ja no 32 e 4° bimestres, 0
objetivo é estudar os diferentes elementos que compdem os géneros de textos
narrativos, considerando a articulacdo de aspectos linguisticos e discursivos na
composicao dos textos, uma dimensdo bem mais complexa do que a estudada no
primeiro bimestre.

Em sintese, considerando os conceitos apresentados pelo documento que
abordamos neste item, pode-se entender que a PCLP esta teoricamente orientada
pela perspectiva a qual, desde os anos de 1980, vem sendo defendida pelos
estudiosos da linguagem que trazem contribuicbes para o ensino da Lingua
Portuguesa no Brasil, tais como Geraldi (1996; 1991; 1984), Marcuschi (2008), Rojo
(2000), Soares (2002; 1998; 1997), entre outros. Além disso, embora 0s autores de
Genebra ndo tenham sido indicados nas “Referéncias” do documento, a abordagem
metodolégica de agrupamento de géneros em tipologias esta presente na PCLP,
ainda que ndo seja evidenciada a progressao tal como proposta pelos genebrinos,

conforme evidenciamos.
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7

Vale ressaltar também que a perspectiva do curriculo por competéncias €
evidente na PCLP, porém, sem desconsiderar o contetdo, correspondendo ao que
afirma Berger Filho (2019): um curriculo por competéncias néo significa que se
abandone a importancia dos contetudos conceituais na formacéo dos estudantes.

Resta, portanto, compreender como a PCLP é operacionalizada nos
cadernos, os quais trazem as Situacoes de Aprendizagem a serem desenvolvidas nas

aulas de Lingua Portuguesa da SEE-SP, objeto de discussao no item seguinte.

2.4 Os Cadernos de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental

Os materiais didaticos, chamados “Cadernos” de Professores e de Alunos,
foram produzidos por professores de universidades estaduais paulistas, sob a
orientagcéo da Fundacéo Carlos Alberto Vanzolini. Esta é uma instituicdo privada, sem
fins lucrativos, gerenciada por professores da Universidade de S&do Paulo (USP).

No Caderno do Professor (CP),2 ha um roteiro pré-estabelecido em que estédo
pormenorizadamente expostas as etapas para o desenvolvimento de cada atividade.

Sao 2 cadernos por ano (1 por semestre), cujos conteudos e habilidades sao
selecionados tendo como eixo as tipologias propostas na PCLP, conforme
apresentado no quadro 1: narrativas no 62 ano; relatos de experiéncia no 72 ano; textos
prescritivos e injuntivos no 82 ano; textos expositivos e argumentativos no 92 ano.
Contudo, sdo abordados varios géneros textuais, além daqueles indicados na PCLP.
No caso do 62 ano, por exemplo, a PCLP indica os géneros: crbnica, narrativa,
narrativa de enigma e letra de muasica e os cadernos abordam, além desses, 0s
géneros: fabula, conto, conto de fadas e historia em quadrinhos/charges.

O CP apresenta uma estrutura organizacional disposta da seguinte maneira:

1) Ficha do caderno, em que aparece o nome da disciplina, a area, a
indicacdo da etapa da educacéo basica, a série, o periodo letivo, os temas
e conteudos;

2) Orientacdo sobre os contetudos do bimestre, na qual sdo apresentadas,

com base na PCLP, as principais habilidades a serem contempladas em

3 Optamos pela descricdo “Caderno do Professor” pelo fato de apresentar orientagdes dirigidas ao
professor, fornecendo-nos mais elementos para compreensdo da proposta do material. Quando
necessario, apresentamos exemplos retirados do Caderno do Aluno, que traz as atividades aos alunos
na forma de um livro didatico.
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relacdo a escuta, leitura, oralidade, escrita e conhecimentos linguisticos,
seguidas de conteudos gerais a serem desenvolvidos a longo prazo e
conteudos gerais do bimestre;

3) Situacbes de Aprendizagem (SA), geralmente sdo propostas 5 SA em
cada bimestre, em que sdo apresentados o0s objetivos da SA e, na
sequéncia, um quadro com o plano de desenvolvimento, com o nimero de
aulas previstas para a SA, seguido dos contetdos e temas, competéncias
e habilidades, estratégias, recursos e avaliacao;

4) Proposta de questdes para a aplicacdo em avaliacdo, com sugestdes ao
professor de questdes de multipla escolha e dissertativas;

5) Propostas de situacOes de recuperacdo, com orientagdes ao professor
sobre como explorar um determinado conteudo do bimestre em situacéo
de recuperacao de alunos que nao atingiram o esperado;

6) Recursos para ampliar a perspectiva do professor e do aluno para a
compreensao do tema, com sugestdes de filmes, sites, livros, entre outros
recursos e suportes que contribuam para aprofundar os assuntos

tematizados no bimestre em questao.

Para exemplificar, reproduzimos a seguir a parte introdutéria de uma SA, com

as orientacdes ao professor.

Figura 1 - Descricdo dos conteldos, habilidades e competéncias

A SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1 4
QUEM CONTA A HISTORIA?

Nesta Situagio de Aprendizagem serio Espera-se que, com a realizagiio das ativi-
apresentados os cinco elementos da narrati- dades propostas, o aluno seja capaz de reco-
va, com destaque especial para o foco nar- nhecer se um texto narrativo esta em primeira
rativo. (3 objetivo & que, apds um primeiro ou terceira pessoa, bem como de fazer uma
contato com os tragos em geral, detenhamo- analise inicial do efeito que a opg¢io por um
-nos no foco, fazendo a distingdo entre nar- ou outro ponto de vista pode causar no texto,
rador e autor. apos a realizagio de uma roda de historias.

Contedidos e temas: elementos da narrativa, com maior énfase para o foco narrativo; leitura de narrati
vas; produgdo de narrativa; roda de histdrias; substantivo e adjetivo.

Competéncias e habilidades: inferir elementos da narrativa; reconhecer elementos da narrativa; produzir
texto com organizagiio narrativa; analisar, apos a escuta, o foco narrativo,

Sugestiio de estratégias: comparagio de textos organizados com base na tipologia narrativa; andlise
de textos dos colegas, fazendo interven¢des quanto a sua organizagiio do foco narrativo e os possiveis
efeitos de sentido dessa escolha.

Sugestiio de recursos: Caderno do Professor: livro diddtico.

Sugestiio de avaliagio: produgiio de sintese de elementos da narrativa; escrita de narrativa; escuta de
narrativas para andlise do foco narrativo.

Fonte: Caderno do Professor de Lingua Portuguesa, volume 1, 6% ano — Situacao de Aprendizagem 1
(SAO PAULO, 2014, p. 9).
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As atividades da SA séo baseadas em um texto gerador, como introducéo de
uma situacao-problema. Por meio de sua leitura e andlise textual encerram-se, em
sua maioria, com producdes escritas. Sendo assim, toda SA traz se¢des de atividades
gue sdo organizadas com o objetivo de contemplar os conteudos de leitura, producéo
escrita, oralidade e aspectos gramaticais da lingua, tais como sugeridos na PCLP.

Essas atividades séo estruturadas em se¢des com distintas finalidades e que
se repetem nos cadernos em todos 0s anos e volumes, mas sem uma sequéncia fixa,
ou seja, nem todas as SA possuem todas essas secdes e/ou seguem essa mesma
ordem: 1) Para comeco de conversa — apresenta notas sobre determinado contetdo
gue ser& desenvolvido; 2) Leitura e Andlise de texto — propde exercicios a partir de
um texto; 3) Pesquisa Individual e 4) Pesquisa em Grupo — sao termos ou expressoes
gue aparecem nas SA que o aluno deve buscar em dicionarios, livros e meios digitais
0S seus conceitos e as suas explicacdes; 5) Para Saber Mais — referéncias de livros,
filmes e textos para ampliar os conhecimentos; 6) Vocé Aprendeu? Apresenta
exercicios que retomam os conceitos das SA; 7) Licdo de Casa — atividades e
exercicios que retomam os conceitos das SA; e 8) Aprendendo a Aprender — aborda
uma analise de leituras de livros sobre o género trabalhado na SA.

A secao “Para comecgo de conversa” esta presente em algumas SA e inicia-se
geralmente com uma reflexdo ou curiosidade sobre os conteudos que serao

desenvolvidos. Como, por exemplo, a atividade do volume 1 do 62 ano.

Figura 2 - Exemplo da se¢éo “Para comego de conversa’
Para comego de conversa

.'J'\'}J'I.lslr' il REPETHA (" O TN [][' L Ii"r'l'(] {I{‘ CONLOS ESCrio h:i. NRTE (li‘ COIT ATios, |'I|t' fﬂl .Lil;!]?l.ltli?
para criangas e jovens de hoje. No tempo em que o original foi escrito, a palavra taverna indicava um
tipo de bar onde amigos podiam se reunir & noite, Na época, as cidades nio eram bem iluminadas.

Com base no titlo do livro e na explicagio anterior, discutam em grupo, sob orientagao do

FJI'(JI.L‘.KHUI': que [I-FJ{!.\ tIL! COnlo vocds :lt'h:lrl'l que o |E'i[(!|" encontrar I']L!]('.

Fonte: Caderno do Aluno de Lingua Portuguesa, volume 1, 62 ano — Situac&o de Aprendizagem 6 (SAO
PAULO, 2014, p. 47).

Trata-se de uma atividade prévia & SA como um todo. E uma atividade de
preparacao para explicar as atividades que vém a seguir. Sobretudo, € uma abertura

sobre 0 assunto, tipologia e/ou género textual a ser abordados na SA.
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Quanto a “Leitura e Analise de texto”, esta presente em todas as SA e em
algumas delas até aparece mais de uma vez. Nessa sec¢ao, um texto ou mais aparece
seguido de perguntas de compreenséo leitora de acordo com as habilidades de leitura
descritas da SA.

Figura 3 - Exemplo da sec¢éo “Leitura e Andlise de Texto”
& »2 SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
“|‘ V. QUEM CONTA A HISTORIA?

Leitura e andlise de texto

Texto A

A cigarra e a formiga

A cigarra, tendo cantado por todo o verio, encontrou-se muito desprovida quando o
vento frio chegou: nao tinha nenhum pedacinho de mosca ou verme.

Ela foi chorar de fome na casa de sua vizinha, a formiga, suplicando que lhe empres-
tasse algum grio para sobreviver até a proxima estagio.

— Eu lhe pagarei, disse a cigarra, antes de agosto, palavra de animal, tudinho e com juros.

A formiga nio costuma emprestar, eis o seu menor defeito.

— O que vocé fazia no verio? — disse ela & cigarra.

— Eu cantava; por favor, nio fique irritada.

— Vocé cantava? Entio ji sei: agora dance!

LA FONTAIME. Fibula tradurida do original franeds e adaptada especialmente para o 530 Paulo fax escola. Disponivel em:
<hopsfwwwomemodata. com 2004/ fables_de_la_fontaines. Acesso em: 17 maio 2013,

Fonte: Caderno do Aluno de Lingua Portuguesa, volume 1, 62 ano — Situagao de Aprendizagem 1
(SAO PAULO, 2014, p. 5).

Figura 4 - Exemplo de perguntas da segao “Leitura e Analise de Texto”

3. Analise o texto A cigarra e a_formiga de acordo com as indicagoes a seguir, relembrando os con-
ceitos apresentados na atividade anterior:

a) O foco narrativo esti em primeira ou terceira pessoa?

b) Quais sio as personagens?

Fonte: Caderno do Aluno de Lingua Portuguesa, volume 1, 62 ano — Situagdo de Aprendizagem 1
(SAO PAULO, 2014, p. 6).

As perguntas, em sua maioria, requerem que o aluno identifique informacdes
as quais estado na superficie no texto. Sdo as perguntas que, segundo Marcuschi
(2008), sao do tipo “a cor do cavalo branco de Napoleao”, ou seja, autorrespondidas
pela propria formulacéo; do tipo “copia”, que exigem apenas a transcri¢cdo de frases

ou palavras; ou do tipo “objetivas”, indagando sobre contetdos objetivamente inscritos
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no texto (o qué, quem, quando, como, onde etc.). Nestes casos, 0s alunos exercitam
apenas a estratégia de identificar informacgdes explicitas no texto.

Também ha algumas perguntas que exigem a realizagao de “inferéncia”, uma
leitura mais profunda sobre o contexto. Sdo as perguntas que, segundo Marcuschi
(2008), sao do tipo “inferenciais”. Elas requerem do leitor uma acéo reflexiva a qual
envolve conhecimentos ndo apenas linguisticos, mas também conhecimento de
mundo, da situacdo comunicacional, do género de texto, entre outros.

Observamos também que quase n&o ha perguntas que exijam a “leitura
interpretativa”, ou seja, que exijam procedimentos de leitura, segundo Ferrarezi e
Carvalho (2017, p.112), que fagam o aluno refletir, “ir além dos limites do texto”,
adentrando o “campo de suas vivéncias para solucionar as questdes”. Como nas
perguntas “subjetivas”, de acordo com Marcuschi (2008), a justificativa tem um
carater externo ou do tipo “global”, ao levar em conta o texto como um todo e os
aspectos extratextuais.

Observamos, assim, que as habilidades as quais mais se destacam nos
cadernos do 62 ano, por exemplo, principalmente na secido de “Leitura e Analise de
texto” sdo de “Localizar informacdes explicitas” como “quais sdo as personagens?”,
ou de “Inferir informagdes implicitas” como em “o foco narrativo esta em primeira ou
terceira pessoa?”. Em ambas as questdes, 0 que se espera € que o aluno reconheca
no texto dois elementos da narrativa: personagens e foco narrativo, conforme pode
ser verificado no exemplo da figura 4, retirado do CA do 62 ano.

Quanto as segdes “Pesquisa Individual” e “Pesquisa em Grupo” & sugerido que
os alunos procurem conceitos, termos e informacdes abordados na SA, em livros,
dicionarios ou até mesmo na internet. Os cadernos nao oferecem muitas definicbes
sobre os conteudos, pois em suas orientacbes recomendam que o aluno (e o
professor) busque essas informacdes, que discuta com o0s colegas e sO
posteriormente sistematizem os conceitos, partindo da ideia de que o aluno construa

o significado em seus proprios termos. A figura a seguir exemplifica esse aspecto.
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Figura 5 - Exemplo da segéo “Pesquisa Individual”
PESQUISA INDIVIDUAL

S

1. Procure em um diciondrio o sentido da palavra narrativa. Anote no espago a seguir.

2. Em sala, vocé apresentard suas anotagbes a seus colegas e eles apresentario as deles.
Discutam e anotem a defini¢io que o grupo considerar mais clara.

3. Os grupos apresentario suas definigdes para toda a classe; o professor anotard as definigoes
na lousa. Depois de discutirem as semelhangas e diferencas, vocés devem participar da cons-
trugio de uma definigio de marmtive que parega mais clara para a maioria dos grupos.

Fonte: Caderno do Aluno de Lingua Portuguesa, volume 1, 62 ano — Situacéo de Aprendizagem 1
(SAO PAULO, 2014, p. 14).

Em “Para Saber Mais”, ha indicagGes de filmes e livros que levam em conta as
tematicas, tarefas ou textos trabalhados nas SA. Enquanto que nas secdes “Vocé
Aprendeu?” e “Licao de Casa”, sdo retomados os textos das secdes anteriores e
trazem questbes as quais sistematizam o que foi abordado na SA. Por exemplo, a
identificacdo de caracteristicas do género estudado, como evidencia a questao da

figura abaixo.

Figura 6 - Exemplo da se¢ao “Vocé aprendeu?”

1. O texto Um dia no aeroperto é uma cronica narrativa, pois:
a) apresenta informagbes sobre um fato ocorrido no Brasil, em 1970,
b) argumenta com o leitor sobre a importincia da aviagio.
¢) aborda um tema cotidiano para os habitantes de uma grande cidade nos dias atuais.
d) demonstra a opiniio de seu autor sobre o tema a crise aérea brasileira.

e) descreve a situagio atual dos aeroportos brasileiros.

Fonte: Caderno do Aluno de Lingua Portuguesa, volume 1, 62 ano — Situagao de Aprendizagem 11
(SAO PAULO, 2014, p. 84).
A secao “Aprendendo a aprender’ aparece uma unica vez em todos os
cadernos, apenas no volume 1 do 72 ano, com um exercicio que leva os alunos a
fazerem apontamentos sobre as caracteristicas do género “Relato de experiéncia”,

como evidencia o exemplo a seguir.
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Figura 7 - Segéo “Aprendendo a aprender”

£ / APRENDENDO A APRENDER

A situagdo de comunicagio do género “relato de experiéncia” supde a existéncia de um
autor que se apresenta como sujeito da experiéncia relatada, a qual mobiliza sentimentos
revelados em seu modo de contd-la; de um ouvinte ou leitor interessado nessa experiéncia
e de um espago em que ela possa ser tornada priblica.

2. Elabore um quadro organizativo, recuperando dos textos lidos informagées gerais como titulo,
nome do autor, veiculo em que foi publicado, tema e género.

Veiculo em que

Textos Titulo Autor fai poblicadla Tema Género

Texto 1

Texto 2

3. Agora, responda:

a)  Quais sdo as semelhangas entre os dois textos?
Fonte: Caderno do Aluno de Lingua Portuguesa, volume 1, 72 ano — Situagdo de Aprendizagem 7
(SAO PAULO, 2014, p. 53).

Ha também os exercicios que aparecem nos cadernos dentro das secdes
anteriormente citadas. Como, por exemplo, exercicios de oralidade, producéo escrita
e estudo da lingua (gramatica e ortografia).

Em relacdo aos exercicios de oralidade, ha orientacdes que envolvem roda de
conversa, roda de leitura, apresentacéo e discusséo de ideias. Em sua maioria, trazem
roteiros de perguntas ou de temas que devem ser expostos pelos alunos e pelo
professor.

Quanto aos exercicios de producdo escrita, as propostas geralmente sao de
reescrita, reconto, de continuacao da historia, de escrita de textos recuperados pela
memoria, deixando pouco espaco para producdes autorais. O exemplo a seguir

evidencia um tipo de producédo escrita solicitado aos alunos.
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Figura 8 - Exemplo de proposta de producéo escrita
Producao escrita

1. Em grupos, escolham um conto de fadas (por exemplo, Branca de Neve ou Cinderela) e discu-
tam uma versdo para ele. Depois, individualmente, cada um deve escrever, no caderno, uma
versio para a histéria.

2. Circule todas as palavras que indicam a passagem do tempo na versio do conto de fadas que
vocé escreveu e responda no caderno as questoes a seguir:

a) Observe as palavras circuladas. Quanto tempo parece que durou a histéria? Explique.

b) A passagem do tempo ficou coerente com as coisas que aconteceram com a personagem? O
tempo indicado foi suficiente para que tudo acontecesse? Explique.

¢) Vocé usou tempo cronoldgico ou psicolégico? Cite uma passagem que comprove sua afir-
macgao.

d) Quais espagos aparecem em sua versao da histéria? Circule-os.

e) Escolha um pardgrafo em que um dos espagos da histéria é mencionado. Reescreva-o, dan-
do mais detalhes ao lugar, para que o leitor “entre mais no clima” do que estd acontecendo.

Fonte: Caderno do Aluno de Lingua Portuguesa, volume 1, 62 ano — Situacéo de Aprendizagem 3
(SAO PAULO, 2014, p. 29).

Sendo assim, podemos verificar que as propostas de producdo escrita dos
cadernos nao estdo embasadas na ideia de Sequéncia Didatica (SD) proposta pelos
autores jA mencionados, pesquisadores do Grupo de Genebra, Dolz e Schneuwly
(2004). Para eles, a SD inicia-se por meio da apresentacdo de uma situacdo de
comunicacao, a ser considerada pelos aprendizes para a producao de textos autorais.

Os exercicios de estudo da lingua, a gramatica e a ortografia aparecem
discretamente nos cadernos, pois em algumas SA ha exercicios de fixacdo da
gramatica, em outras, de pesquisa conceitual, sobre a definicdo de determinado
elemento linguistico ou ainda o mais comum € encontrar exercicios que solicitam a
utilizacdo do livro didatico para a efetivacdo de exercicios de utilizacdo da norma-
padrdo. Ou seja, ndo ha esses exercicios nas SA, mas é solicitado ao professor que
busque exercicios de fixacdo no livro didatico para sua aplicacdo. Isso evidencia a
perspectiva do ensino da gramatica tradicional e da ortografia de forma

descontextualizada, como no exemplo abaixo.
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Figura 9 - Exemplo de proposta de exercicio de ortografia

Anote os exercicios sobre ortografia do livro didatico, ou de outra fonte,
indicados pelo professor. Faga-os no caderno.

Fonte: Caderno do Aluno de Lingua Portuguesa, volume 1, 62 ano — Situagéo de Aprendizagem 8
(SAO PAULO, 2014, p. 70).

Diante disso, percebemos que os autores dos cadernos tentaram articular o
material com a PCLP, contemplando as mesmas habilidades, como pode ser
observado ao compararmos o quadro 4 e a figura 1, em que aparecem as mesmas
habilidades. S&o elas: Inferir e Reconhecer elementos da narrativa e produzir texto
com organizacao narrativa.

Da mesma forma como identificamos na PCLP, os cadernos também néo
seguem a ideia de progressao em espiral, tal como proposta por Dolz e Schneuwly
(2004). Observamos certa progressao “intraciclo” Coll (1992), em que determinados
conteudos e habilidades de um determinado ano sdo retomados nos bimestres
subsequentes em dimensdes mais aprofundadas. No entanto, como cada ano é
dedicado ao estudo de uma tipologia e dos géneros que sdo constituidos
predominantemente por essa tipologia, ndo observamos a progressao ano a ano, no
modo “interciclo”.

Ressaltamos também o carater bastante prescritivo dos cadernos, que acabam
por ndo oferecer espaco para a autoria docente e discente. As SA sdo previamente
definidas, com atividades também prontas que, diferentemente da proposta das SD,
nao possibilitam a diferenciacdo no ensino, uma vez que nao permitem “ao professor
avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades e 0s exercicios previstos
na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma turma” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Outro aspecto que merece destaque, no que se refere as SA prescritas nos
cadernos, € que as atividades de leitura, producéo escrita e andlise linguistica nao
sdo consideradas e trabalhadas de modo articulado, em torno dos géneros de texto,
tal como prop&e Dolz e Schneuwly (2004), por meio do desenvolvimento de SD.

Pesquisadores da area de ensino e aprendizagem do portugués como lingua
materna, tais como Bunzen e Rojo (2005), Nascimento (2009), Aparicio (2010),
Goncalves (2011), entre outros, defendem que, numa abordagem de ensino de lingua
materna, orientada pela concepcédo de linguagem como forma de interacao

(GERALDI, 1984), as praticas didaticas de leitura, producéo escrita e conhecimentos
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linguisticos sdo planejadas e trabalhadas de forma articulada, tendo o texto ou o
género como categorias organizadoras dessas praticas.

Vale ressaltar que outras pesquisas que ja analisaram o material do programa
“Sao Paulo faz escola” também apontam o aspecto normalizador e prescritivo dos
cadernos. Pereira (2011), por exemplo, aponta que a implementacao do Curriculo e
dos cadernos padroniza a forma de pensar dos alunos e a pratica do professor, e que
isso acaba por desestimular ambos, sobretudo ao considerar que os conteudos dos
cadernos ndo mudaram desde 2009, quando foram implantados. Facco (2011), por
sua vez, conclui que os cadernos podem ser considerados norteadores de um
processo de transformacdo do ensino, mas que h& a necessidade de ajustes em
muitas atividades. I1sso porque, segundo ele, mesmo diante de uma PCLP que tem a
concepcao de curriculo por competéncias, nao disciplinar-conteudista, os cadernos
acabaram por oferecer sequéncias de conteludos prescritivas muito similares a
perspectiva de curriculo dos Guias Curriculares do final dos anos 70.

De qualquer forma, acreditamos que as SA dos cadernos podem servir de
referéncia ao professor de Lingua Portuguesa. Contudo, outros recursos podem e
devem ser utilizados, para que possamos organizar o ensino adequado da melhor
forma possivel as capacidades e necessidades dos aprendizes. Pensamos que duas
alternativas podem contribuir paraisso: a utilizacdo da Plataforma Foco Aprendizagem
(PFA), recentemente implementada pela SEE-SP e o dispositivo Sequéncia didatica
(SD), proposto pelos pesquisadores da Universidade de Genebra.

No capitulo a seguir, abordarmos mais especificamente os recursos da PFA,
bem como com quais objetivos essa ferramenta é implementada pela SEE-SP, no

ambito da Coordenadoria de Informacgéo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional.
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3 A POLITICA DE ACOMPANHAMENTO DE PROCESSOS E
RESULTADOS NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA DA REDE
ESTADUAL PAULISTA: SARESP, AAP E PLATAFORMA FOCO
APRENDIZAGEM

Um dos objetivos de nossa pesquisa € descrever o uso, pelo professor de
Lingua Portuguesa, da Plataforma Foco Aprendizagem, uma ferramenta que
sistematiza e disponibiliza informacbes sobre o desempenho dos alunos nas
avaliaces instituidas pela SEE-SP: SARESP e AAP. Tendo isso em vista, neste
capitulo, inicialmente, discorremos sobre essas duas avaliacdes, destacando os seus
objetivos e inteng¢des, no contexto da atual politica de monitoramento e avaliacao
educacional do Estado de Sdo Paulo. Na sequéncia, apresentamos a Plataforma,
Seus recursos e instrumentos de armazenamento e disponibilizacdo de dados sobre
os resultados educacionais. Por fim, trazemos os resultados de uma sondagem, junto
a professores de Lingua Portuguesa, para termos uma ideia se conhecem e utilizam
a PFA e com qual finalidade.

Vale mencionar aqui que temos ciéncia das inimeras criticas de pesquisadores
da area da Educacéo (para citar algumas pesquisas mais atuais: CARVALHO, 2014;
PINTO, 2016; PRADO, 2016), os quais tém apontado em relacdo ao carater
controlador e fiscalizador das avaliacGes externas, destacando que estas avaliacdes
pouco contribuem para a construcéo da autonomia docente proclamada nos discursos
oficiais. No caso do Estado de S&o Paulo, as criticas também recaem sobre o fato da
utilizac&o dos resultados das avaliacdes para o recebimento de bonus de mérito pela
equipe escolar (PACCOLA, 2012).

Entretanto, ressaltamos que esse ndo € o foco nesta pesquisa, pois aqui
buscamos compreender de que maneira os resultados das avaliacbes podem
contribuir para reorientar e planejar a pratica pedagogica. Acreditamos que as
avaliacbes, mesmo que ndo sejam pensadas e utilizadas como instrumentos
essencialmente formativos, oferecem um diagnéstico das habilidades e competéncias

dos estudantes e, portanto, da qualidade da educacao oferecida pelas escolas.
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3.1 O Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo
(SARESP)

As politicas publicas de Educacgdo Basica no Brasil, a partir dos anos 1990,
marcadas pelos principios educacionais, proclamados na Constituicdo de 1988, de
gratuidade do ensino, igualdade de acesso e permanéncia na escola, garantia da
qualidade, entre outros, contribuiram para a reorganizacdo e a intensificacdo dos
sistemas de avaliacdo em larga escala nos ambitos federal, estadual e municipal.

No Estado de Sao Paulo, o Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo (SARESP) foi regulamentado pela Resolucdo da Secretaria da
Educacao, n° 27 de 29 de margo de 1996, que dispde sobre a necessidade de uma
politica de avaliacdo de rendimento escolar em nivel estadual, com o intuito de
oferecer subsidios para orientar a politica educacional da SEE-SP. Além disso,
objetiva-se verificar o desempenho dos alunos da Educacéao Basica da rede estadual,
com vistas a reconstrucdo da proposta pedagogica das escolas, articulando os
resultados da avaliagdo com o planejamento escolar e 0 estabelecimento de metas.
Também se manifesta como intencéo o aprimoramento da formacéo dos educadores
(SAO PAULO, 1996).

O SARESP ¢ aplicado aos alunos, atualmente (2019), do 39, 52, 72 e 92 anos
do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio com questbes referentes as
areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Ao longo de suas edicbes, o0 SARESP foi sofrendo varias alteracdes até que,
em 2007, com a Reforma Curricular do Estado de Séo Paulo, no contexto do projeto
“Sao Paulo faz escola”, mudancas significativas ocorreram no sistema de avaliacao
paulista. Entre as mudancas, destacam-se: 0s itens das provas passaram a ser pré-
testados, resultando em instrumentos com mais qualidade métrica; adequacéo das
habilidades as do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB/Prova Brasil),
para a quarta e oitava seéries e terceira série do Ensino Médio; e a escala do SAEB
passou a ser utilizada para os resultados do SARESP (SAO PAULO, 2009).

Vale lembrar também que, em 2007, a SEE-SP criou o Indice de
Desenvolvimento da Educacédo do Estado de Séao Paulo (IDESP), que considera os
resultados do SARESP nas provas de Lingua Portuguesa e Matematica juntamente
com o fluxo escolar, com o objetivo de fornecer um diagnéstico da qualidade de cada

escola, indicando os aspectos em que se precisa avancgar, bem como a evolugéo da
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escola ano a ano. O indice também €& considerado para calcular bénus dos
educadores da rede estadual paulista. Tudo isso faz parte da politica de
monitoramento que a SEE-SP lancou em 2008, intitulada como Programa de
Qualidade da Escola (PQE), com a principal finalidade de promover a melhoria da
gualidade do ensino da rede estadual paulista e a equidade do sistema educacional
paulista. Para cada escola, h& o indicador de qualidade do ensino (IDESP), o qual é
utilizado para o estabelecimento de metas e aprimoramento dessa qualidade.

Nesse mesmo periodo, em 2008, o SARESP passou a contar com uma base
curricular comum a todos os alunos, culminando com a publicacdo, em 2009, das
Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo (SAO PAULO, 2009). A partir de entdo, a
SEE-SP busca vincular mais estreitamente o curriculo e a avaliacdo, a medida que as
matrizes foram elaboradas a partir das competéncias e habilidades apontadas nas
propostas curriculares, por disciplina e por série. Nos termos do documento, “os
conteudos e as competéncias (formas de raciocinar e tomar decisdes) correspondem,
assim, as diferentes habilidades a serem consideradas nas respostas as diferentes
questdes ou tarefas das provas” (SAO PAULO, 2009, p. 13).

Ocorre que os resultados da rede paulista obtidos apos essas reformas nao

foram satisfatérios, como apontam os dados do IDESP# no quadro a seguir.

Quadro 11 - IDESP da rede estadual paulista (2007-2010)

IDESP Ensino Ensino Ensino Médio
Fundamental | Fundamental II

2007 3,23 2,54 1,14

2008 3,25 2,60 1,95

2009 3,86 2,84 1,98

2010 3,96 2,52 1,81

Fonte: elaboracdo da prépria autora (2019), adaptado de dados do IDESP. Disponivel em:
http://idesp.edunet.sp.gov.br/. Acesso em: 11 dez. 2018.

Podemos observar que, em 2010, nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, os resultados foram menores em relacdo aos anos anteriores. Houve

apenas um pequeno avango nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

4 “Os niveis ideais a serem alcangados variam de acordo com o ciclo. Para o ciclo 1 — 12 ao 5° ano —
as escolas terdo de chegar ao indice 7. Para o ciclo 2 — 6% a0 9% ano — a meta € 6. Para o Ensino Médio,
5. O objetivo é que essas metas sejam alcangadas até 2030” (SAO PAULO, 2014, p. 7).
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No caso dos resultados de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino

Fundamental, ndo é muito diferente. O quadro 13 abaixo evidencia os valores de

referéncia para a definicdo dos niveis de desempenho dos alunos ao final de cada

ciclo da Educacéo Basica.

Quadro 12 - Valores de referéncia na escala do SARESP de Lingua Portuguesa

Nivel 5% ano 92 ano 32 série EM
Abaixo do basico <150 <200 <250

Basico 150 a < 200 200 a <275 250 a <300

Adequado 200 a < 250 275 a <325 300 a< 375
Avancado =250 =325 =375

Fonte: S&o Paulo (2014, p. 3).

O quadro evidencia que as notas obtidas pelos alunos sdo agrupadas em

guatro niveis de desempenho, de acordo com as expectativas de aprendizagem da

Proposta Pedagogica do Estado de S&o Paulo.

Os alunos considerados “abaixo do basico” apresentam dominio
considerado insuficiente ao final do ciclo sobre os contetdos, competéncias
e habilidades solicitado no SARESP;

Para os alunos que possuem nivel "basico”, o desenvolvimento é parcial
em relacdo conteudos, competéncias e habilidades requeridos na prova
para o ano/série em que se encontram;

Sao considerados no nivel "adequado” aqueles que atenderam na
avaliacdo as expectativas quanto aos conteudos, competéncias e
habilidades requisitados para o ano/série escolar em que estéo;

Apenas sdo considerados nivel “avancado” os alunos que superam as
expectativas e dominam os conteudos, competéncias e habilidades que

vao além do solicitado para o ano/série em que estéao.

Observemos o Quadro 14 a seguir, com os resultados do SARESP de Lingua
Portuguesa de 2007 a 2017.
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Quadro 13 - Resultados de Lingua Portuguesa no SARESP

SARESP Ensino Ensino Ensino Médio

Fundamental Fundamental -

anos iniciais anos finais
2007 186,8 242.6 263,2
2008 180,0 231,7 272,5
2009 190,4 236,3 274,6
2010 190,4 229,2 265,7
2011 195,0 229,6 265,7
2012 197,6 227,8 268,4
2013 1994 226,3 262,7
2014 203,7 231,7 265,7
2015 212,7 237,8 267,8
2016 218,6 237,4 273,0
2017 214,3 2425 274,5

Fonte: Elaboracgédo da prépria autora, com base nos relatorios oficiais do SARESP.

Ao compararmos os quadros 13 e 14, percebemos que os resultados mostram
gue, nos trés ciclos, até 2013, o desempenho dos alunos nédo passa do nivel
considerado “basico”, ou seja, os alunos atendem parcialmente os conteudos,
competéncias e habilidades ao final de cada ciclo. Apenas 0s anos iniciais conseguem
atingir, a partir de 2014, o nivel adequado. O Ensino Médio, embora continue no nivel
“basico”, e tenha avancado nos ultimos trés anos, ndo superou o seu maior indice, 0
alcancado em 2009. Nos anos finais do Ensino Fundamental, o foco de nossa
pesquisa, o0 melhor desempenho foi em 2007 e foi decaindo até 2013; de 2014 a 2017,
houve uma melhora, mas também nao ultrapassou o seu melhor indice, o de 2007.
S6 houve um avang¢o mais significativo nos anos iniciais, apesar de que em 2017 tenha
abaixado em relacdo ao resultado de 2016.

Devemos considerar que apenas com a implantacdo das Matrizes de
Referéncia para a Avaliagdo em 2009 o SARESP passou a ter como foco o Curriculo
Oficial. Em Lingua Portuguesa, a avaliacdo passou, entdo, a basear-se na PCLP, em
gue, como ja apontamos no capitulo 2, o texto € o foco principal do processo de ensino
e aprendizagem. Assim, nas provas do SARESP, o texto de um género textual é a
unidade de analise das questfes propostas, as quais requerem para a resposta a

mobilizacdo de habilidades constantes da Matriz. As questdes sao elaboradas de
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acordo com o nivel de complexidade das séries/anos, e as questdes relativas aos
aspectos gramaticais séo geralmente contextualizadas, ou seja, tém por referéncia o
uso do elemento gramatical no texto. Entretanto, cabe destacar que o tipo de questdes
solicitadas no SARESP néo aparece nos cadernos. De qualquer forma, os resultados
podem sinalizar que, com um vinculo mais estreito da PCLP e do SARESP, os
resultados melhoraram um pouco de 2014 para 2017, mas estdo ainda muito longe
de atingirem o nivel considerado adequado.

Em sintese, os resultados das avaliacdes do SARESP sinalizam que, mesmo
diante da implementagcdo da nova versdo do SARESP e de todas as agdes do
programa “Sao Paulo faz escola”, como a PCPL e os cadernos, como medidas da
SEE-SP para reorganizar o ensino da rede paulista, ainda ha a necessidade de um
acompanhamento mais sistematico das competéncias e habilidades alcancadas e das
gue ainda necessitam ser melhoradas e desenvolvidas, evidenciando os diferentes
ritmos de aprendizagem dos alunos.

Um problema enfrentado pela SEE-SP é que os resultados das avaliacdes
externas ndo vinham sendo considerados e discutidos suficientemente, na escola,
para induzir estratégias de ensino voltadas ao desenvolvimento das habilidades e
competéncias solicitadas nas avaliacdes. Bauer (2008), em sua pesquisa sobre 0 uso
dos resultados do SARESP e a formacdo de professores, constatou que, embora
supervisores de ensino e assistentes técnico-pedagogicos reconhecam a importancia
de se considerar os resultados das avaliagdes para a formacao docente e reorientacao
pedagogica, seus depoimentos apontaram grande dificuldade das diretorias de ensino
e equipes escolares ao se apropriar dos dados das avaliacdes, interpreta-los
adequadamente, de forma a redirecionar e instrumentalizar as praticas pedagodgicas
em sala de aula. Outras pesquisas sobre o SARESP também apontam usos
inadequados de seus resultados, como o treinamento dos alunos para a realizacao
das provas do SARESP (SILVA, 2006) e a instauracdo de rankings e competicdes
entre as escolas (RODRIGUES, 2011).

A prépria SEE-SP, certamente reconhecendo esses problemas e dificuldades,
em 2011, promoveu uma profunda reorganizacdo de sua estrutura, atribuindo a
Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Béasica (CGEB) e a Coordenadoria de
Informacgéo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional (CIMA) a tarefa de implementar

a Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP) nas escolas da rede publica
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estadual e, mais recentemente, em 2015, a Plataforma Foco Aprendizagem (PFA).

Nos itens seguintes, trataremos mais detalhadamente desses dois projetos.

3.2 Avaliagdo da Aprendizagem em Processo (AAP)

A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP) é uma agédo da SEE-SP
desenvolvida de modo colaborativo entre a Coordenadoria de Informacéo,
Monitoramento e Avaliagcdo Educacional (CIMA) e a Coordenadoria de Gestado da
Educacédo Béasica (CGEB), contando, também, com a contribui¢cdo de professores do
nacleo pedagdgico das Diretorias de Ensino.

A AAP, implantada na rede estadual desde 2011, € uma avaliacdo diagndstica
de Lingua Portuguesa e Matemética, inicialmente, a cada semestre, abrangendo o 62
ano do Ensino Fundamental e a 12 série do Ensino Médio e que, gradativamente,
passou a ser realizada em todos os anos finais do Ensino Fundamental e todas as
séries do Ensino Médio, bimestralmente. Mais recentemente, a AAP passou a ser
realizada também nos anos iniciais do Ensino Fundamental, articulada ao Programa
Ler e Escrever.

De acordo com documento da SEE-SP,

[...] essa acdo, fundamentada no Curriculo do estado de S&o Paulo, tem como
objetivo fornecer indicadores qualitativos do processo de aprendizagem do
educando, a partir de habilidades prescritas no curriculo. Dialoga com as
habilidades contidas no SARESP, SAEB, ENEM e tem se mostrado bem
avaliada pelos educadores da rede estadual. Propde o acompanhamento da
aprendizagem das turmas e do aluno de forma individualizada, por meio de
um instrumento de carater diagnéstico. Objetiva apoiar e subsidiar os
professores de Lingua Portuguesa e de Matematica que atuam nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio da Rede Estadual de Sao

Paulo, na elaboracdo de estratégias para reverter desempenhos
insatisfatorios, inclusive em processos de recuperacéo (SAO PAULO, 2014,

p. 2).
Tendo isso em vista, e embasada até 2015 na Matriz de Avaliagcdo do SARESP
(SAO PAULO, 2009), a AAP de Lingua Portuguesa é composta por uma prova com
guestdes de multipla escolha (o nimero de questdes varia a cada edicao, situando-se
geralmente entre 8 e 15 questdes) e uma producao textual, abrangendo os conteudos
da PCLP e dos cadernos. As provas sao elaboradas pelos 6rgaos centrais da SEE-

SP e aplicadas pelos proprios professores em suas turmas, em datas pré-
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determinadas, com o objetivo principal de acompanhar as aprendizagens e as
dificuldades diagnosticadas.

As provas da AAP de Lingua Portuguesa seguem modelo semelhante ao das
outras avaliacdes externas, como Prova Brasil e SARESP. As propostas de produc¢éo
textual correspondem ao que é apresentado na PCLP e nas Situacdes de
Aprendizagem dos cadernos, tendo os géneros e as tipologias textuais como base.
Cabe ressaltar, porém, que a AAP manifesta um carater muito mais formativo do que
as avaliacOes externas, uma vez que seus resultados sao trabalhados imediatamente
apos a sua realizacao. Diferentemente do SARESP, por exemplo, cujos resultados
sdo conhecidos somente no ano posterior a sua realizagao.

Os resultados das AAP sao inseridos no Sistema de Acompanhamento dos
Resultados da Avaliacédo (SARA), que disponibiliza relatorios de percentual de acertos
e de respostas indicadas pelos alunos, por questdo. Trata-se de uma ferramenta da

plataforma Secretaria Escolar Digital (SED) que, nos termos da SEE-SP,

[...] permite aos professores da Rede Estadual de ensino o uso da tecnologia
para cadastrar as respostas dos alunos de modo a viabilizar a visualizacao,
em tempo real, de resultados e andlises comparativas e evolutivas da
aprendizagem de seus alunos, otimizando assim o tempo destinado a
organizacéo dos dados e acelerando o processo de discusséo, elaboracéo e
implementacdo dos planos de intervencéo pedagdgica (SAO PAULO, 2015,

p. 1).

O que se espera, portanto, com a AAP é que se possibilite aos professores uma
analise mais precisa do que o aluno ja domina e do que ainda necessita aprender,
identificando as defasagens especificas dos alunos e/ou turmas, para que possam
planejar e desenvolver acdes pedagodgicas mais assertivas, aproximando-se de um
ensino considerado personalizado ou “ensino sob medida” a fim de atender as
necessidades individuais dos alunos, inclusive nos processos de recuperacao. Tal
personalizacdo pode gerar diferenciacdo da forma de aprender na medida em que
proporciona ao aluno um grau de dificuldades do que € aprendido. A ideia € oferecer
a oportunidade de aprender de um modo que atenda as suas necessidades
especificas (MILIBAND, 2006 p.24).

Para isso, a SEE-SP organizou diversos materiais de apoio ao professor como,
por exemplo, os “Comentarios e Recomendacgdes Pedagdgicas”, um subsidio aos
docentes para analise das provas e habilidades solicitadas nas questfes. Esse

material traz cada uma das questfes comentadas, indicando a habilidade solicitada,
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bem como sugestdes de intervencdes didaticas e indicacdes de outros materiais e
referéncias impressas ou disponiveis na web para consulta (SAO PAULO, 2014).

Em seu processo de implementacdo, a AAP sofreu e ainda vem sofrendo
transformacgdes e ajustes. Uma alteracdo significativa ocorreu em 2016 quando a
CGEB elaborou uma Matriz de Avaliacdo Processual (MAP) para todas as disciplinas.
Assim, a partir da 112 edicdo da AAP, as questdes passaram a ter como referéncia as
habilidades contidas na MAP. A esse respeito, o documento da MAP ressalta que,

[...] enquanto as Matrizes de Referéncia para Avaliagdo Processual,
apresentadas neste documento, definem contelidos e habilidades passiveis
de serem avaliados por meio de prova objetiva em cada um dos bimestres,
as Matrizes de Referéncia para o SARESP indicam as habilidades mais
gerais associadas aos conteldos estruturantes de cada componente
curricular, e sdo base para a avaliacdo ao final de cada ciclo de sua aplicacdo
(SAO PAULO, 2016, p. 8).

A MAP de Lingua Portuguesa apresenta cada ano subdividido em 4 bimestres,
todos eles organizados em 3 partes: 1) conteudos: sdo os mesmos contidos na PCLP
e cadernos; 2) Situacdo de Aprendizagem/competéncias e habilidades: sdo as
mesmas situacdes de aprendizagem dos cadernos, e séo referenciadas pelo nimero
gue constam nos cadernos e as respectivas habilidades; 3) Avaliacédo
Processual/habilidades: sdo elencadas as habilidades que serdo consideradas na
AAP, subdivididas em “aspectos textuais” e “aspectos linguisticos”. O quadro da MAP
do 62 ano pode ser visualizado no anexo B.

Sendo assim, desde 2016 até o momento atual, as questdes da AAP sao
elaboradas com base nessa Matriz e, para o melhor acompanhamento dos resultados
das avaliacbes (SARESP e AAP), a SEE-SP criou a ferramenta Plataforma Foco

Aprendizagem, da qual trataremos no item seguinte.

3.3 A Plataforma Foco Aprendizagem (PFA)

Em 2015, em um trabalho conjunto da Coordenadoria de Gestdo da Educacéo
Basica (CGEB) e da Coordenadoria de Informacdo, Monitoramento e Avaliacao
Educacional (CIMA), foi criado um portal intitulado Plataforma Foco Aprendizagem
(PFA), com a principal finalidade de reforcar a relacdo entre curriculo, avaliacdo e
gestdo da aprendizagem. A partir de 2016, além dos dados do SARESP, a plataforma

passou a contar com os dados do indice de Desenvolvimento da Educac&o do Estado
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de S&o Paulo (IDESP), com os resultados das AAP e com materiais de apoio para 0s
educadores.

Por meio dos recursos disponiveis na PFA, os professores da rede estadual de
Sao Paulo passaram a ter acesso a dados das Ultimas edi¢cdes do SARESP e AAP,
por ano e turmas, por meio de graficos e tabelas que indicam as potencialidades e as
fragilidades nas habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica. A PFA é disponivel
para cada docente em exercicio na rede no site da Secretaria Digital
(https://sed.educacao.sp.gov.br) , por meio de login e senha, sendo possivel visualizar
varios aspectos essenciais para a andlise do professor. A PFA tem migrado para o
sistema da SED, como um link na pagina da SED, mas ainda esté dividida atualmente
(2019) em dois portais: um para acesso aos dados do SARESP e IDESP disponivel
no site http://focoaprendizagem.educacao.sp.gov.br/dashboards e outro como
Resultados da AAP o link da SED denominado “Foco Aprendizagem”.

3.4 A caracterizacdo da Plataforma Foco Aprendizagem®

Na SED, para iniciar a analise na PFA é necessario acessar no menu
Pedagdgico, Foco Aprendizagem, depois em Resultados Bimestrais e, por fim, em

Relatério de Desempenho.

Figura 10 - Menu Pedagégico na SED
Foco Aprendizagem v
Resultados Bimestrais v

Relatério de Analise por
Questao

Relatério de Desempenho

Fonte: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/04/2018-05-04-tutorial-foco-
aprendizagem-devolutiva-aap-2.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

5 As imagens que apresentamos neste item sio de livre acesso na internet, em tutorial disponibilizado
em: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/04/2018-05-04-tutorial-foco-
aprendizagem-devolutiva-aap-2.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.
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Nessa parte, ha secbes para acesso ao Relatério de desempenho e Resultados
de Analise por Questdo. O relatério de desempenho exibe todas as séries/anos da
escola com o desempenho em percentual da AAP em Lingua Portuguesa e

Matematica.
Figura 11 - Pagina de Relat6rio de desempenho (AAP)

Avaliacao de Aprendizagem em Processo

Ano Letivo

Diretoria:

— :

Bimestre: 3° BIMESTRE ~

Fonte: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/04/2018-05-04-tutorial-foco-
aprendizagem-devolutiva-aap-2.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

Figura 12 - Exemplo de Analise de desempenho®

Mostrar | 10 ~ | registros Filtro

T R

e T I
71 X ) K ) O A I R K DR R R B B
98% | 52,43% || 67,86% 54,36% 4018% 3426% 3864% 6222% 6940% 42,76%

56,94%

47,26% 29.84% 479 51,00%

]
Registros 1a1de 1 Anterior - Seguinte

Fonte: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/04/2018-05-04-tutorial-foco-
aprendizagem-devolutiva-aap-2.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

7

O que podemos observar nesse exemplo é que na disciplina de Lingua
Portuguesa o melhor desempenho dessa escola hipotética é das turmas de 6° ano do
do ensino fundamental com 67,86%, e o pior desempenho do 1° ano dos anos iniciais
do ensino fundamental com 27,41%. Mas também podemos fazer uma andlise mais

detalhada do ano/série.

& Imagem meramente ilustrativa
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Figura 13 - Exemplo de Andlise de desempenho das turmas de 5° ano
Avaliagdo de Aprendizagem em Processo - Por Turma

Ano Letivo: 2018

o cans
Filtro

Mostrar | 10 ~ | registros

23 189 Q

5° ANO A TARDE 4565%
5% ANO B TARDE 25 264 58,67% Q

Total Geral 48 453 52,43% Q

Registros 1a3de 3 Antenior Seguinte

Fonte: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/04/2018-05-04-tutorial-foco-
aprendizagem-devolutiva-aap-2.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

0 numero de participantes na prova, o nimero de acertos da turma e o percentual de
acertos. Além disso, ha no final o total da série/ano. Nesse caso, o professor tem duas
turmas, e o que podemos observar é que o desempenho do 5° ano B (58,67%) foi
melhor do que o 5° ano A (45,65%). Para observar dados individualizados, é preciso

Na tela da figura 14, sdo exibidas as turmas da escola do respectivo ano/série,

clicar na lupa. As figuras a seguir evidenciam os dados por aluno.

Figura 14 - Menu Avaliacdo de Aprendizagem em Processo — por Aluno

Avaliagido de Aprendizagem em Processo - Por Aluno

Ano Letivo: 2018
Diretoria:

Disciplina: LINGUA PORTUGUESA
Turma: 5° ANO A TARDE

Habilidade: SELECIONE

e e T

Fonte: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/04/2018-05-04-tutorial-foco-
aprendizagem-devolutiva-aap-2.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.
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Figura 15 - Relatério Avaliagdo de Aprendizagem em Processo — por Aluno

] o e e [
o |

[ar [ as [ as [ow | on [ ou |
e R s 1o 10 1 a1
AV AV AV BX cx BX AR
A AV AV AV AV A% BX
AV AV AV BX AV BX BX
Av AV Av Av cx A% Cv

BX Av Av

m
x

cx AX BX

Fonte: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/04/2018-05-04-tutorial-foco-
aprendizagem-devolutiva-aap-2.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

Nessa pagina da figura 15, podemos fazer dois tipos de andlise: das questdes
com mais erros ou acertos e nivel de dificuldade. Com esses dados, o professor pode
organizar os agrupamentos produtivos, buscando agrupar alunos com dominios
diferenciados nas habilidades.

Podemos observar ainda, na figura 15, que as questdes de nivel facil (6 e 7)
foram as que tiveram mais acertos (89,58%) e as questdes de nivel dificil (10 e 11)
foram as que tiveram mais erros (10,42%).

Para montarmos os agrupamentos produtivos (duplas, trios...) podemos tomar
como referéncia os erros e acertos individuais, por exemplo, o aluno 1 errou a questéo
4, mas o aluno 4 acertou. O aluno 4 errou a questdo 3, mas o aluno 1 errou. Assim,
assim, os alunos 1 e 4 poderiam formar uma dupla produtiva. Outra informacéo que
pode ajudar é o numero de acertos por aluno indicado na segunda coluna.

No Relatério de Anélise por Questao séo disponibilizados os filtros para alterar

entre ano/série, turmas, disciplinas e bimestres, como ilustra a figura 16.
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Figura 16 - Menu Andlise de Questdes

Analise de Questoes

Ano Letivo:

Diretoria:

Escola:

Tipo de Ensino:

Turma:

Bimestre:

Prova:

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS ~

ENTRADA v

AAP 18° Edicdo - 5° ano do Ensino Fundamental - Matematica

Fonte: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/04/2018-05-04-tutorial-foco-
aprendizagem-devolutiva-aap-2.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

Na analise por questdo, podem-se observar 0s percentuais obtidos em cada

guestao pela turma ou ano/série avaliado. Também ha as visualiza¢bes das questdes

por grafico e indice de acertos. Os percentuais de acertos por questdo sao

disponibilizados no formato de grafico de colunas e em escala de cores,

correspondente as dificuldades. Além disso, sdo exibidas as questdes com seu grau

de dificuldade (facil — verde; média — amarela; dificil — vermelha), calculadas em

funcdo dos percentuais de acertos na rede estadual, como pode ser observado na

figura abaixo.

Figura 17 - Grafico de desempenho por questao

QUESTAD 9 29%

™

e

Fonte: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/04/2018-05-04-tutorial-foco-
aprendizagem-devolutiva-aap-2.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

Ao clicar em uma determinada questdo é possivel visualizar o texto as

alternativas e a grade de correcéao.
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Figura 18 - Andlise por Questao

Osficudade: of
° “-.J usando roupas da moda [.]° m
Gula de Filmes
° “[..] repleto de personagens [.J° m
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Fonte: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/04/2018-05-04-tutorial-foco-
aprendizagem-devolutiva-aap-2.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

A figura 18 mostra que a questdo 9, uma questao de nivel dificil, em que apenas
29% de uma turma acertou. A Figura 19 mostra, do lado direito, o texto de referéncia,
a questdo, o numero da questdo e a habilidade que deve ser mobilizada para
responder a questdo; do lado esquerdo, ha as alternativas e o percentual de
respostas das turmas para cada alternativa. O exemplo mostra que apenas a letra
“D” foi pouco escolhida pelos alunos dessa turma. A partir de tais informacgdes, cabe
ao professor verificar e analisar o porqué dos alunos terem assinalado tal alternativa
incorreta, o contribuira para que o professor faca um diagndstico da turma de como
estao resolvendo a questao e mobilizando a habilidade, para criar meios de intervir.

Ja para a analise dos resultados do SARESP, na SED ha um link que leva para
a PFA antiga em que se encontram os dados do SARESP e do IDESP, como mostra

a figura 19.

Figura 19 - Pagina Foco Aprendizagem
Bem vindo a plataforma Foco Aprendizagem

Uma plataforma criada com o objetivo de apolar a gestdo pedagogica local (Escola) e regional (Diretoria de
Ensino) com foco no planejamento, no acompanhamento e na pratica de sala de aula.

Resultados Educacionais
e | 2 leitura o

interpretagho de resultados de 3

g Escola em Agdo

@ Contexto Escolar
Conheca as ferramentas

SARESP ABERTO RESULTADOS ANUAIS RESULTADOS BIMESTRAIS

VOLTAR

Mapa de Habilidades IDESP AAP

Meta do IDESP 2% Frequéncia BI"’IE%

Fonte: http://homologa.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/Tutorial_Foco_
Aprendizagem.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.
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O “SARESP aberto” traz o Mapa de Habilidades, com informacdes sobre o grau
de dominio que os alunos de determinada turma do ano vigente possuem em relacao
as habilidades previstas, mas ndo traz as questdes e as alternativas, o que
impossibilita uma analise mais aprofundada. A figura 20 a seguir mostra a pagina de
acesso aos mapas das turmas e a figura 21 o mapa de habilidades por turma.

Figura 20 - Pagina de acesso ao Mapa de Habilidades por turmas e ano de realizacdo do SARESP na
PFA

Escolha o Mapa de Habilidades que vocé deseja acessar

MAPA DAS TURMAS 2015 MAPA DAS TURMAS 2016

Fonte: http://homologa.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/Tutorial_Foco
Aprendizagem.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

Figura 21 - Mapa de Habilidades por turmas e grau de dominio por habilidade do SARESP

FILTRAR POR £F - A - a guesa v

GRAU DE DOMINIO POR
HABILIDADE

Etapa 3

Etapa 2

ITINERARIO DE APRENDIZAGEM

Etapa 1

Baixo Medio Alto

GRAU DE DOMINIO

Fonte: http://homologa.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/Tutorial_Foco_
Aprendizagem.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

Os Resultados Anuais é uma ferramenta com dois recursos para as escolas
analisarem o IDESP e o item “Simulador”. O item referente ao IDESP mostra a nota
da escola no geral, a nota da prova e o fluxo (calculo entre alunos matriculados,

abandono e reprovacgdes) de cada ano e cada ciclo, como mostra a figura 22.



Figura 22 - Histérico do IDESP na PFA
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Fonte: http://homologa.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/Tutorial_Foco
Aprendizagem.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

Também é possivel observar esse historico por disciplina (Lingua Portuguesa

ou Matematica), conforme a figura a seguir.

Figura 23 - Historico de desempenho em Lingua Portuguesa na PFA

Viséo Geral AnosIniciais Ensino Medio
-~
Desempenho INDICADOR 2017 3,00 Fluxo INDICADOR 2017 0,9462
*
Resultado 2016 Evolugao historica Comparagao da Escola Resultado 2016 Evolugao histdrica Comparaggo da Escola
e
-
INDICADOR DE DESEMPENHO 3,20 INDICADOR DE FLUXO 0,9462

Distribuiciio por niveis de proficiéncia

100
47,3%
50

20,3% M Reprovagiio por nota
4]
aixo do bisico 4 wangado !

M Reprovagio por falta

Fonte: http://homologa.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/Tutorial_Foco_
Aprendizagem.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

O item Simulador tem como a finalidade analisar por ciclo os dados para
identificar quais serdo os numeros para um bom desempenho e o fluxo que atinja as
metas do IDESP do ano em progressdo. A figura a seguir mostra a pagina do

Simulador.
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Fiiura 24 - Simulador de dados do IDESP na PFA

Escola Estadual
| — . -
e — 0l4, _ v

et o DESP 2017 D D

Anos Iniclals Anos Finais

® Ajuste os indicadores para atingir a Meta Proposta para o IDESP 2017
Desempenho Fluxo META IDESP 2017
3,69 097 ( é;‘
- DESEMPENHO 2016 FLUXO 2016

Simular valores Simular valores

Fonte: http://homologa.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/Tutorial_| Foco
Aprendizagem.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.

Na secdo “Recursos e Materiais” estao disponiveis 0s materiais que podem
auxiliar o professor na pratica na sala de aula, acompanhamento e avaliacdo, como:
Matrizes de Referéncia para a Avaliagdo do Documento Basico, Matrizes de Avaliacdo
Processual (MAP) e Protocolos de Acompanhamento. Além disso, existe um link para

Atividades no portal do Curriculo + (disponivel até o momento — 2019 - para
Matematica, Ensino Fundamental — anos finais).

Figura 25 - Secao Recursos e Materiais” na PFA

Recursos e Materiais

Segdo que disponibiliza recurses para o trabalho em sala de aula e materiais relacionados ao
acompanhamento e 3 avaliagdo.

Matrizes de ReferéntiBgsa 3 Avaliagdo Matrizes de Avaliagdo Processual Protocolos de Acompanhamento

SCURRfcuLO+

Atividades do Curriculo+

(Dispanivel até o momento para Matematica, Ensino Fundamental - Anos Finais)

Fonte: http://homologa.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/Tutorial_Foco__
Aprendizagem.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.


https://drive.google.com/folderview?id=0B_hs-Ymd1VvbZmdyUGNyLUdGQzA&usp=sharing
https://drive.google.com/folderview?id=0B_hs-Ymd1VvbZmdyUGNyLUdGQzA&usp=sharing
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A secdo “Construcdo Conjunta” sera um espaco para que o0s professores
possam compatrtilhar relatos de sua pratica por meio de videos (espaco ainda em

desenvolvimento), conforme mostra a figura abaixo.

Figura 26 - Secao Construcao Conjunta na PFA

Construgdo conjunta com a rede

Seg3o que objetiva criar um espaco para interacio de modo a permitir a todos educadores da rede contribuirem
com sugestBes, comentarios e boas préticas relacionadas ao uso da plataforma em sua prética pedagégica

Compartilhe sua pratica
e inspire educadores!

O que vocé esta achando da Plataforma Foco Aprendizagem? O Mapa de
Habilidades SARESP tem apoiado o trabalho pedagégico? A nova devolutiva da
Avaliagio da Aprendizagem em Processo (AAP) ajuda a melhor interpretar os
resultados dos alunos e nortear a pratica pedagogica? Tem sugestdes para
aprimorarmos a plataforma?

Nos envie um "video depoimento” com seu relato
e compartilhe sua prética com toda a Rede!

Como enviar meu video

Os videos que se adequarem aos critérios da selegdo serdo publicados nessa pagina a partir do dia 01 de junho!

Fonte: http://focoaprendizagem.educacao.sp.gov.br/dashboards. Acesso em: 11 jul. 2018.

A Plataforma Foco Aprendizagem tornou-se, entdo, uma ferramenta
educacional que oferece uma visualizacéo de informacdes sistematizadas em dados
dos resultados das avaliacbes SARESP e AAP sobre o que apontam as
aprendizagens dos alunos. Assim, torna-se possivel que o professor obtenha
informacdes e identifique as competéncias e as habilidades que devem ser priorizadas

para o planejamento e realizacdo das intervencgdes.

3.5 O uso da Plataforma Foco Aprendizagem pelos professores e suas

percepcdes

Para termos uma ideia sobre o conhecimento e uso da PFA por professores de
Lingua Portuguesa da rede estadual, elaboramos e aplicamos um questionario
semiestruturado contendo 11 perguntas (Apéndice A) aos professores de Lingua
Portuguesa da Diretoria de Ensino da rede estadual de Sdo Paulo, a qual esta
jurisdicionada a escola em que atuo e onde foi realizada a pesquisa.

De marco a maio de 2018, foi encaminhado o link de acesso ao questionario
para ser respondido online pelos professores. Foram 32 respondentes de em média
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250 professores de Lingua Portuguesa inscritos na referida Diretoria de Ensino, a
maioria com mais de 20 anos atuacao na rede estadual.

Os professores afirmaram que usam os documentos oficiais da SEE, mas
também dizem usar outros materiais para planejarem e desenvolverem as suas aulas.

Em média, 94% dos professores ja ouviu falar sobre a PFA, e 92% afirmam ja
terem usado esse recurso; outros 6% afirmam que ndo usaram a ferramenta por falta
de informacao e 3% por ndo terem sentido a necessidade.

Quanto a frequéncia sobre o uso da PFA, as respostas foram bem

diversificadas, conforme mostra o gréafico a seguir.

Figura 27 - Frequéncia de uso da PFA pelos professores
20%

15%

10%

5%
o lll-----

= Semanalmente Sempre Depois das avaliagbes
Sempre que necessario  ® As vezes = Esporadicamente

m No planejamento/ATPC = Duas vezes por semana ® Mensalmente

= Bimestralmente m Com bastante frequéncia m Com pouca frequéncia

Trés vezes por ano Raramente

Fonte: Elaborado pela autora

Os que afirmaram fazer pouco uso da ferramenta atribuem o fato a falta de
tempo para manusea-la. A maioria (63%) menciona que faz uso da PFA para analisar
e elaborar posterirormente algum tipo de intervencdo, seja para elaborar
planos/implementar novas acfes, buscar exercicios, ideias e outros materiais,
acompanhamento do desempenho dos alunos (habilidades/dificuldades) ou pesquisar
os resultados das AAP. Além disso, dizem que a PFA contribui para nortear a pratica
no ensino da Lingua Portuguesa em: planejamento de conteudos e exercicios
diversificados, diagndstico e acompanhamento dos desempenhos das turmas,
avaliacdo e reavaliacdo do percurso pedagogico, verificacdo de habilidades em

defasagem.



95

Apenas 40% dos docentes dizem conhecer o desempenho dos alunos nas
habilidades apresentadas pela PFA. Quanto a importancia desse conhecimento, os
professores indicam, principalmente, o desencadeamento de a¢cdes que promovam
habilidades e o planejamento e replanejamento. O grafico a seguir mostra a
importancia que os professores da pesquisa dao em conhecer o desempenho dos

alunos nas habilidades apresentadas pela plataforma.

Figura 28 - Importancia em conhecer o desempenho dos alunos nas habilidades apresentadas pela

plataforma
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Desencadear agdes que promovam habilidade
Planejamento e Replanejamento
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Desenvolver estratégias

B Observar indicadores e metas a serem cumpridas

B De extrema importancia
Fonte: Elaborado pela autora

Quanto aos problemas enfrentados pelos professores para o uso da PFA, foram
apresentados 0s seguintes aspectos:
e Falta de computadores na escola acessiveis;
e Falta de tempo na escola para a discussao e organizacédo dos dados;
e Falta de Cursos Semipresenciais;
e A atualizacdo dos dados/resultados deveria ser disponibilizada mais
rapidamente;

e A Plataforma deveria ser mais divulgada para os professores.

Em sintese, as informacdes obtidas com o questionario deixam evidente que
os professores conhecem a PFA e que, para eles, € um instrumento de extrema
importancia, pois afirmam que usam com frequéncia. Contudo, nenhum professor fez
referéncia ao (re)planejamento de forma a uma personificacdo no ensino, no sentido

de atender as necessidades mais individuais dos alunos.
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O questionério foi apenas uma sondagem para verificar informacdes sobre o
uso da PFA na Rede Estadual de Ensino, no entanto, ndo podemos aferir como tais
professores usam a ferramenta, se, de fato, € um instrumento que auxilia e orienta a
pratica ou se esta sendo usada apenas por se tratar de uma exigéncia das Diretorias
de Ensino. Ou ainda, se a PFA constitui-se, de fato, para um redirecionamento da
pratica que contribui com melhores resultados ou funciona apenas um expositor de
resultados.

Acreditamos que a PFA pode contribuir com o trabalho do professor, pois, de
forma mais eficaz, permite a visualizagdo e o monitoramento dos resultados coletivos
e individuais dos alunos, como as nossas analises vao evidenciar mais adiante, pois
no capitulo seguinte, apresentamos o percurso metodolégico da pesquisa: 0s

procedimentos, 0s sujeitos e 0 contexto da pesquisa.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, descrevemos o0 percurso metodoldégico da pesquisa.
Inicialmente, discorremos sobre o método e o0s procedimentos metodologicos
adotados para atender aos objetivos do trabalho. Na sequéncia, caracterizamos o
contexto e os participantes da pesquisa.

4.1 O método da pesquisa

Nossa pesquisa, desenvolvida no ambito de um Mestrado Profissional, tem o
carater de pesquisa aplicada, caracterizada por Gatti (2014) como pesquisa engajada,
a medida que a realidade empirica é o ponto de partida e o ponto de chegada da
investigacdo. Esse tipo de pesquisa, segundo a autora, problematiza
situagdes/impasses socioeducacionais concretos, com vistas a evidenciar fatos
especificos, pela compreensao de situacdes localizadas. Dessa forma, por meio de
teorizacOes de fontes diversas para ampliar as compreensdes ou explicacdes, as
pesquisas aplicadas/engajadas propdem outras Oticas explicativas, criando
alternativas praticas de superacao de problemas (GATTI, 2014).

A presente pesquisa nasceu de razdes empiricas, ou seja, de uma experiéncia
vivenciada pela pesquisadora, no ensino da Lingua Portuguesa na rede estadual
paulista, contexto em que surge o problema da pesquisa: de que modo a Plataforma
Foco Aprendizagem pode contribuir para o trabalho do professor de Lingua
Portuguesa e para o desempenho dos alunos nas habilidades de Lingua Portuguesa?

Para responder tal questdo, optamos pela abordagem de pesquisa
intervencionista, realizada pela prépria professora pesquisadora. Nos termos de Ponte
(2002, p.11),

A investigacdo sobre a sua pratica €, por consequéncia, um processo
fundamental de constru¢éo do conhecimento sobre essa mesma pratica e,
portanto, uma actividade de grande valor para o desenvolvimento profissional
dos professores que nela se envolvem activamente. E, para além dos
professores envolvidos, também as instituicdes educativas a que eles
pertencem podem se beneficiar fortemente pelo facto dos seus membros se
envolverem neste tipo de actividade, reformulando as suas formas de
trabalho, a sua cultura institucional, o seu relacionamento com o exterior e
até os seus préprios objectivos.
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Considerando que, para a realizacao desta pesquisa foi essencial a geracéo de
dados em sala de aula, em que o professor fez uso da PFA, planejou e realizou as
intervencbes e acompanhou o desempenho dos seus alunos, o tipo de pesquisa
intervencionista, sobre a propria pratica, mostrou-se mais apropriado. O objetivo
nesse tipo de estudo € vincular a teoria com a pratica, estudando o objeto em sua
pratica cotidiana, sobretudo, com o intuito de gerar “mudanga ou transformagéo de
situagdes, condi¢gdes ou contextos” (GATTI, 2008, p. 9) e consequentemente gerar
contribui¢des tedricas relevantes.

A pesquisa intervencionista, diferentemente de outras abordagens, ndo esta
relacionada diretamente a causa ou efeito. Porém, considera, como afirma
Romangnoli (2014, p. 46), “a implicagdo do pesquisador, a complexidade e a
indissociabilidade da producdo de conhecimento da atuacao/intervencdo”. Embora
controlar as variaveis nao seja tdo importante nesse tipo de pesquisa, nao significa
gue nao se exija um rigor metodoldgico, uma vez que é essencial que o pesquisador
apresente embasamento tedrico e cientifico, descrevendo e analisando
detalhadamente todos os procedimentos da pesquisa.

Por isso, empregamos para o desenvolvimento desta pesquisa 0S pressupostos
da pesquisa de intervencao que, de acordo com Damiani et al. (2013, p. 62), “envolve
planejamento e implementagcdo de uma interferéncia e a avaliagdo de seus efeitos”.
Logo, nossa pesquisa foi organizada em dois momentos: o da intervencdo pedagogica
(método de ensino) e o da avaliacdo/andlise da intervencdo (método de pesquisa
propriamente dito).

Esta pesquisa € de cunho qualitativo, pois os dados da intervencdo estao
registrados e descritos detalhadamente e as andlises desses dados, fundamentadas
no referencial tedrico adequado e investigagcdo documental, produzem explicacdes

plausiveis sobre os efeitos da intervencao.

4.2 Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa, estabelecemos o0s seguintes
procedimentos metodoldgicos.

e Levantamento e analise de diversos documentos e materiais publicados e/ou

divulgados pela SEE-SP, relacionados ao projeto “Sé&o Paulo faz escola”

Proposta Curricular, cadernos, Matriz de Avaliagao Processual, SARESP, AAP
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e PFA. O objetivo desse procedimento foi compreender as orientacoes e
diretrizes da rede estadual paulista, bem como as concepg¢des de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa, subjacentes aos programas, curriculo e
avaliacbes da SEE-SP implementados a partir de 2008 na rede estadual
paulista.

e Levantamento na PFA dos dados de desempenho dos alunos do 62 ano,
participantes da pesquisa, na avaliacdo de Lingua Portuguesa do SARESP do
59 ano. Esses dados nos ajudaram a diagnosticar as aprendizagens e
dificuldades dos alunos do 6° ano para elaborarmos o planejamento e a
realizacdo da primeira intervencédo em sala de aula.

e Levantamento na PFA dos dados de desempenho dos alunos em quatro
avaliacbes de Lingua Portuguesa ao longo do ano letivo de 2018 (AAP
diagnostica; AAP 1°. bimestre; AAP 2°. bimestre, AAP 3°. bimestre) para
planejamento e realizagdo das intervengdes. Identificamos as dificuldades
especificas dos alunos das trés turmas em cada AAP e, com base nesses
dados, planejamos e realizamos intervencdes para melhorar as aprendizagens

e 0 desempenho dos alunos.

Elaboramos a Figura 29 abaixo para melhor visualizacdo desse ciclo, que

estamos chamando de andlise-intervencao.
Figura 29 - Representacédo do ciclo de andlise-intervencéo por meio da PFA
/—ﬁ\
Acdes de |nt : Aplicacs
€rvencao aCao da App

)\

S

Planejamento <

de Acs .
Cag de dado alise
S por Meig d

a PFA

INVESTIGACAO

Fonte: elaboracdo da prépria autora (2019).



100

Todo esse processo foi gravado em audio e posteriormente transcrito, de forma
a procedermos a andlise do conjunto de dados. Com isso, apontamos as possiveis
contribuicdes da PFA no ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa nos anos

finais do Ensino Fundamental.

4.3 Caracterizacado do contexto e dos participantes da pesquisa

4.3.1 A escola

Nossa pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual, instituida em
1962, localizada em um bairro do ABC paulista, a 40 km de distancia de S&o Paulo.
Atualmente, a escola oferece os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
tanto na modalidade regular quanto na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

A escola a possui em média 760 alunos, que sao moradores do proprio bairro
ou de bairros circunvizinhos. Desses alunos, 290 frequentam os anos finais do Ensino
Fundamental, 305 alunos frequentam o Ensino Médio e 165 alunos frequentam a
Educacao de Jovens e Adultos.

A comunidade a qual frequenta a escola é de classe média baixa, e a escola &
0 Unico meio de encontro entre 0s jovens, pois € uma escola um pouco distante do
centro da cidade, ndo havendo meios de recreacao, parques ou qualquer outro ponto
de encontro. A escola geralmente promove festas, projetos e atividades extras, para
gue os alunos possam ter a oportunidade de momentos de lazer.

A instituicdo atende os trés periodos: de manhd, das 7h as 12h20, ocorrem as
aulas do Ensino Médio; a tarde, das 13h as 18h20, atende-se os anos finais do Ensino
Fundamental; o periodo noturno, das 19h as 22h50, refere-se a Educacédo de Jovens
e Adultos.

A escola possui nove salas de aula. Ha uma sala para a coordenacédo e uma
para os professores. Possui também uma sala para a direcdo, uma para a secretaria,
uma sala de video, um laboratério de informatica e uma quadra de esportes.

Apresenta um refeitério, uma cozinha e uma dispensa. Possui também dois
banheiros destinados para os alunos e um para professores e funcionarios. Além
disso, esta escola dispde de um datashow, mapas, globos, livros didaticos e

paradidaticos, jogos, material dourado, entre outros recursos. Nao ha uma biblioteca
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estruturada, apenas uma espécie de almoxarifado para o armazenamento e
empreéstimo dos livros.

A equipe gestora € composta por uma diretora, uma vice-diretora e uma
coordenadora. A diretora é formada em Ciéncias Biologicas e Pedagogia e possuli
Mestrado em Biotecnologia na area de Educacdo, tem 33 anos de magistério
e apenas 1 ano de experiéncia em gestdo. A vice-diretora € formada em Letras e
Pedagogia e também tem apenas 1 ano na gestdo. A carga horéria de trabalho de
ambas € de 40 horas semanais.

A coordenadora é graduada em Educacao Fisica e possui 40 horas de trabalho
nainstituicdo. Ela afirma que sua carga horaria tenta atender a necessidade da escola,
pois fornece assisténcia aos trés periodos. Em relacdo a seu tempo de servico, ela
afirma que tem experiéncia na fungdo de coordenadora h&a 4 anos e possui 13 anos
de magistério.

O corpo docente € formado em média por 40 professores, todos licenciados em
suas respectivas disciplinas. A escola, de acordo o seu Projeto Politico-Pedagdgico,
tem como proposta pedagdgica orientar suas acées em busca da efetivacdo de seus
objetivos, por meio de um curriculo que valorize a interacdo constante entre seus
membros, entre a escola e a familia.

As familias sdo constantemente convidadas a participar de forma efetiva dos
diversos momentos da construcdo do conhecimento. Coparticipam também das
decisdes que definirdo os rumos da escola, mas poucos acabam por participar.

Os documentos oficiais da escola, fundamentados na LDB n? 9.394/1996,
seguem as orientagcdes do projeto “Sao Paulo faz escola” e dos PCN. Sendo assim,
como principio da escola, o foco do trabalho pedagogico € o desenvolvimento de
competéncias e habilidades previstas no Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, o objetivo geral da instituicao
€ oferecer um ensino de qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia dos alunos.
O intuito é formar cidadaos criticos e participantes, capazes de agir e transformar a
sociedade.

O corpo discente dispde de um alto nimero de frequéncia nas avaliacfes
externas: SARESP e AAP. Entretanto, em 2017, o IDESP nos anos finais do Ensino
Fundamental foi de 2,84, bem abaixo da meta de 3,21. No Ensino Médio, o IDESP foi
de 2,45, também abaixo da meta de 2,82. Os indicadores do IDESP apontam que nos

anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, tanto em Lingua Portuguesa
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guanto em Matematica, os alunos permanecem nos niveis abaixo do “basico”, entre
0s anos de 2012 a 2017.

4.3.2 As turmas

Os participantes da pesquisa séo os alunos das trés turmas de 6° ano da escola
em que a pesquisadora atua como professora. A escolha dessa série € por termos
condic¢des de considerar o rendimento desses alunos no SARESP, quando cursavam
0 52 ano, o que pode nos fornecer mais elementos para acompanhamento do

aproveitamento das turmas.

4.3.2.1 TurmaA

A turma A é composta por 32 alunos, 17 meninos e 15 meninas, entre 11 e 13
anos. Todos sédo considerados alfabetizados e produtores de texto, ou seja, leem,
escrevem e sdo capazes de escrever textos com ideias proprias e com coeréncia,
mesmo que com dificuldades de coesao na escrita e fora das convencdes ortograficas.

De modo geral, os alunos sao interessados, atentos e participativos. Ainda
assim, ha alunos menos participativos e um pouco timidos. Nao tém o habito de ler
com frequéncia, mas afirmam que gostam. S&o criativos e gostam de contar histérias,
principalmente ficcionais.

Sobre a sua procedéncia, a maioria veio de outra escola estadual e esta
habituada as provas das AAP e ao SARESP.

As familias ndo sdo muito participativas, pois ha pouca presenca dos
responsaveis nas reuniées e muitas vezes, quando € necessario conversar com eles

sobre os alunos, poucos sao localizados.

4.3.2.2 Turma B

A turma B é composta por 32 alunos, 16 meninos e 16 meninas, com idade
entre 10 e 12. Apenas uma aluna ainda ndo esta totalmente alfabetizada,
encontrando-se no nivel de escrita silabica, com valor sonoro convencional em
transicdo para o nivel alfabético. A turma B é uma sala muito falante e ansiosa,

consequentemente muito participativa e produtiva.
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Ha apenas 2 alunos menos participativos e um pouco timidos. A turma adora
ler e constantemente os alunos alugam livros da escola emprestados. S&o muito
criativos e gostam de contar histérias, principalmente pessoais.

A maioria vem de uma escola municipal e esta habituada apenas com as provas
do SARESP, de forma que as AAP tém sido uma novidade para eles.

As familias dos alunos dessa turma sédo muito participativas. A presenca dos
responsaveis nas reunides e nas conversas sobre os alunos é muito frequente, e
muitos vdo até a escola mesmo sem serem chamados para saber dos seus

desempenhos.

43.2.3TurmacC

A turma C é composta por 29 alunos, 15 meninos e 14 meninas, com idade
entre 11 e 14. Apenas uma aluna ndo esta completamente alfabetizada, situando-se

no nivel de escrita silabico sem valor sonoro convencional.

Os alunos dessa turma sdo menos agitados e mais interessados na aula,
contudo demostram mais dificuldades relacionadas a leitura e a escrita. Nado tém o
habito de ler com frequéncia, afirmam que ndo gostam muito de ler. S&do calmos e

gostam de ouvir histérias.

A maioria vem de outra escola estadual. Eles estdo habituados as provas das
AAP e ao SARESP.

Assim como os alunos da turma A, suas familias ndo sdo muito participativas.
Ha pouca presenca dos responsaveis nas reunides e muitas vezes, quando é

necessario conversar com eles sobre os alunos, poucos sao localizados.

4.3.3 A professora do 62 ano

Sou professora da rede estadual ha 4 anos, na mesma instituicdo, e posso
dizer que nesse pouco tempo muita coisa ja mudou. Depois que ingressei no Mestrado
Profissional percebi muitos equivocos que cometia em sala de aula, embora eu
sempre gostasse de “inovar”, muitas vezes acabava deixando tudo muito simplificado

e pronto, ndo dava a chance de os alunos mostrarem o que pensavam e, quando eu
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0s permitia, acabava antecipando as respostas ou corrigindo-os sem deixa-los refletir
sobre as situacoes.

Por ter vivenciado a monitoria na area da informética, sempre gostei de
tecnologia, achava que se incluisse tais recursos “resolveria todos os problemas” e
gue as aulas seriam mais dinamicas. Todavia, com o tempo, percebi que de nada
ajudava essas ferramentas se as aulas ainda eram tradicionais.

Isso porque mesmo com toda a teoria que aprendemos na universidade, na
Graduacao, acabamos por reproduzir os modelos vivenciados e observados E meus
modelos eram tradicionais, e de certa forma estavam enraizados em mim.

E o novo é assustador, parece que n&o vai dar certo. E mais facil ficar com o
gue ja vimos, observamos e vivenciamos. Pois, assim foi durante o meu primeiro e
segundo ano de docéncia: eu seguia rigorosamente as orientacdes, estratégias e
métodos do CP sem refletir se os alunos realmente estavam aprendendo. No meu
terceiro ano de docéncia, quando vi o primeiro resultado na PFA, ficou claro que algo
nao estava dando certo e que era necessaria alguma mudanca.

Hoje, em minha rotina proponho deveres de casa uma a duas vezes na
semana, e verifico as atividades de sala e de casa diariamente. Busco desenvolver
atividades em grupo em sala de aula, para que os alunos busquem solucdes de
problemas e interajam de forma que um possa auxiliar o outro em suas dificuldades.

N&o solicito que os alunos copiem textos e atividades de livros didaticos ou da
lousa, geralmente as atividades sédo de textos e exercicios do CA (muitas vezes
adaptadas); ou ainda de textos e atividades em reprografias.

Reservo momentos para debatermos as opinibes dos alunos e para
desenvolverem argumentos sobre o tema em questédo ou até mesmo sobre a dinamica
na sala de aula. Contudo, o auxilio individualizado aos alunos € uma das tarefas mais
dificeis, devido a quantidade de alunos por sala — 33 alunos em média, o tempo da
aula — 50 minutos cada, e as demais rotinas da sala.

As atividades mais recorrentes durante as aulas tornaram-se a leitura e a
compreensao de texto, tanto verbais quanto ndo verbais. E diversas producdes
textuais ndo so6 coletivas como também individuais, autorais e adaptacoes.

Quanto a avaliacdo, passei a desenvolver uma avaliacdo mais formativa e a
aplicar a avaliacdo somativa com menor frequéncia e a avaliar a participacdo e o
desempenho dos alunos nas atividades realizadas em sala de aula de forma mais

apurada.
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5 O PROCESSO DE ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS DA
PLATAFORMA FOCO APRENDIZAGEM E AS INTERVENCOES

No presente capitulo, apresentamos as analises dos resultados do rendimento
dos alunos das trés turmas de 6°. ano que acompanhamos ao longo do ano de 2018.
Apresentamos também uma descricdo e andlise de todo o processo das duas
intervencBes que realizamos, por meio do dispositivo da sequéncia didatica de
géneros textuais, tendo em vista os resultados das avaliagdes e das producdes
textuais dos alunos que fizeram parte das sequéncias didaticas. Para as andlises,
recorremos aos dados fornecidos pela PFA, bem como ao referencial teérico e
metodolégico considerado neste trabalho, em relacdo ao ensino da Lingua

Portuguesa, em especial na rede estadual paulista.

5.1 Os dados iniciais de desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa:

SARESP, AAP Avaliacdo Diagnostica e AAP do primeiro bimestre

Por meio da PFA, primeiramente, realizamos o levantamento dos dados de
desempenho das trés turmas de alunos do 62 ano, de forma global, na avaliacéo de
Lingua Portuguesa do SARESP do 52 ano. Na sequéncia, analisamos o desempenho
das trés turmas na AAP Diagnostica, também chamada de Avaliacdo de Entrada, é
uma avaliacdo feita no inicio do ano letivo, considerando as habilidades do ano
anterior. Em nosso caso, a AAP Diagndstica realizada pelos alunos do 6°. ano tinha
por referéncia as habilidades do 5°. ano. Posteriormente, fizemos o levantamento da
AAP do 1° bimestre, mas dessa vez essas informacfes referem-se ao 6° ano. A
analise dos dados de desempenho dos alunos do 6°.ano, nessas trés avaliacoes,
forneceu elementos para planejarmos a primeira intervencéo junto as trés turmas de

6°. ano participantes desta pesquisa, conforme apresentamos nos subitens a seguir.

5.1.1 Anélise do desempenho em habilidades do 5° ano do SARESP

Os dados fornecidos pela PFA sobre a avaliacdo do SARESP, realizada em
novembro de 2017 pelos alunos quando cursavam o 5° ano em escolas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, mostram o grau de dominio dos alunos nas

habilidades da Matriz de Referéncia do SARESP (Anexo B) correspondente a esse
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nivel de ensino. Conseguimos identificar na PFA os resultados dos 91 alunos que
frequentaram as trés turmas de 6°. que acompanhamos ao longo do ano de 2018.

A avaliacdo de Lingua Portuguesa do SARESP/2017 do 5° ano foi composta
por 24 questdes diferentes para cada aluno, pois as provas sao diferentes para cada
aluno, considerando as 40 habilidades dispostas na Matriz de Referéncia. (Anexo G)
Vale destacar que nao tivemos acesso as provas do SARESP/2017, pois ndo h&
exemplares nas escolas e também néo estdo disponiveis na WEB. Mas, com base
nas edi¢cOes anteriores e na Matriz de Referéncia, sabemos que todas as questdes
sdo propostas a partir de um texto base, abrangendo géneros diversos: contos
tradicionais, lendas, mitos, fabulas, novelas, letras de musica, poemas, historia em
guadrinhos, curiosidades, cartazes informativos e textos de instrucionais.

As 40 habilidades de Lingua Portuguesa da Matriz de Referéncia do
SARESP/5°. ano estdo subdivididas em 6 temas: Reconstrucdo das condi¢des de
producio € recepcao de textos; Reconstrucdo dos sentidos do texto; Reconstrucao da
textualidade; Recuperacao da intertextualidade e estabelecimento de relacdes entre
textos; Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita; Compreensdo de textos
literarios.

Ao consultarmos a PFA, listamos as habilidades em que os alunos
apresentaram maior defasagem, ou seja, com desempenho abaixo de 60%, conforme

0 Quadro 15 a sequir.

Quadro 14 - Habilidades em defasagem SARESP/2017

Tema Habilidades Percentual
Reconstrucdo dos sentidos do HO9 - Localizar itens de 45%
texto. informacéo explicita, relativos a

descricdo de caracteristicas de
determinado objeto, lugar ou
pessoa, em um texto.

HO7 - Localizar itens de 52%
informacéo explicita, distribuidos
ao longo de um texto.
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H35 - Identificar recursos 46%
Compreenséo de textos semanticos expressivos
literarios. (antitese, personificacéo,

metafora), em segmentos de um
poema, a partir de uma dada
definicdo.

H40 - Inferir o efeito de 56%
humor produzido em um texto
literario pelo uso intencional de
palavras ou expressoes.

H38 - Inferir informacao 57%
pressuposta ou subentendida em
um texto literario, com base em
sua compreensao global.

Fonte: Elaborado pela autora

Observamos, entdo, que os alunos apresentaram maior dificuldade com as
habilidades referentes aos temas “Reconstru¢cado dos sentidos do texto” (H7 e H9) e
“‘Compreensao de textos literarios” (H35, H38 e H40). Todas essas habilidades
referem-se a compreensao leitora, predominantemente de textos literarios, indicando
gue os alunos tém dificuldade de identificar tanto informacdes explicitas quanto
implicitas nos textos.

As habilidades H09 e HO7 sdo muito elementares e que requerem que o leitor
encontre o que consta na superficie do texto e identifique uma informacao, dentre
outras expressas. Por isso, 0os alunos deveriam ter se saido melhor nesse tipo de
questao, pois consiste em voltar ao texto e “encontrar” uma informacao textual
expressa no texto. Carvalho (2014) afirma que essa ndo € uma estratégia de leitura
gue exige operacdes mais complexas, mas que € bastante necessaria, pois alguns
textos, como as listas, exigem a busca pontual de informacdes.

As habilidades H35, H38 e H40 requerem que o aluno perceba o sentido global
de um texto ou o sentido contextual de uma palavra ou expressao. A habilidade H35
requer do leitor a compreensdo do sentido produzido pelo uso de figuras de
linguagem. A habilidade H38 consiste na identificacédo de efeitos de ironia e humor em
textos, do que depende a inferéncia pelo leitor. E a habilidade H40 exige que o leitor
relacione as informac¢des do texto, normalmente presentes em sua superficie, com
seus conhecimentos prévios e construam o sentido global do texto. Para Carvalho
(2014), essas habilidades necessitam que o aluno faga relacbes entre as pistas

textuais, a partir de informagGes dadas no texto, e outros conhecimentos ndao dados
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no texto, o que exige do leitor operacdes mais complexas que envolvem Varios
aspectos como conhecimentos de mundo do leitor, do género textual, das formas de

textualizacao.
5.1.2 Analise do desempenho em habilidades do 5° ano da AAP Diagndstica

A AAP Diagnostica, a 182. edicao da AAP, foi realizada pelos alunos (trés
turmas) que ingressaram no 6° ano, em fevereiro de 2018. Nessa avaliagdo, as
habilidades foram referentes a Matriz de Avaliacao Processual do 5° ano.

A prova da AAP Diagnéstica (Anexo C) foi composta por oito questées. Sendo
quatro consideradas de nivel facil, duas de nivel médio e duas de nivel dificil,
contemplando seis habilidades referentes ao 5° ano. Os géneros dos textos base das
questdes foram: fabula, tirinha, anedota, noticia e crénica narrativa.

Com base nos dados fornecidos pela PFA sobre o resultado da AAP

Diagnéstica das trés turmas do 6°. ano’, elaboramos o quadro 16 a seguir.

Quadro 15 - Desempenho na AAP Diagndstica

Habilidades Questao Nivel Género %
textual
Reconhecer marcas Q2 Médio |Fabula 64
linguisticas em um texto —— ——
do ponto de vista do Q8 Dificil | Crbnica 65
Iéxico, da morfologia ou Narrativa
da sintaxe.
Estabelecer relacdes Q4 Dificil | Anedota 65
I6gico-discursivas
presentes no texto por
meio de elementos de
referenciacao.
Inferir o sentido de uma Q1 Facil |Fabula 79
palavra ou expressdo em - — ”
um texto. Q5 Médio | Tirinha/Fabula 80
Reconhecer o efeito de Q7 Facil Crobnica 85
sentido produzido pela .
~ Narrativa

exploracéo de recursos
graficos (pontuacgéo e
outras notac¢des) em um
texto.

7 Como n3o temos por objetivo comparar o desempenho dos alunos por turma, apresentamos os dados
considerando o total de alunos das trés turmas.
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Localizar informacéo Q6 Facil Noticia 90
explicita em um texto.
Estabelecer relagcbes de Q3 Facil Fabula 92

causa e consequéncia,
entre partes e/ou
elementos de um texto.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da PFA

Como podemos observar no quadro 18 acima, os alunos apresentam
desempenho mais baixo (64% e 65 %) em duas habilidades, solicitadas em duas
guestdes de nivel dificil e uma questdo de nivel médio.

Uma dessas habilidades é “Reconhecer marcas linguisticas em um texto do
ponto de vista do |éxico, da morfologia ou da sintaxe”, a qual se refere ao eixo da
pratica de andlise linguistica contextualizada, demandando do aluno o
reconhecimento do uso de recursos linguisticos e gramaticais na constru¢ao do texto
para veicular determinadas significacdes e efeitos de sentido pretendidos pelo autor
do texto. A questdo 2 a seguir, transcrita da 182. edicdo da AAP, evidencia como essa

habilidade foi solicitada na prova.

Leia o texto e responda as questdes 01, 02 e 03.

Era um cachorro bravo, famoso cédo de guarda que um dia amanheceu mudo. Mudo e triste.
Ele que era o cachorro que latia mais forte no bairro, o maior terror dos ladrdes da noite, a maior
seguranca da cidade. Pois amanheceu mudinho e ndo latia mais. Seu dono ficou tristissimo. Levou-o
ao veterinario, ele examinou, examinou, examinou e ndo conseguiu descobrir o mistério da mudez do
cachorrdo. E disse: - Isso é caso para um analista de cachorro! E levaram o cdoz&o para o analista de
caes. Ele examinou, examinou e disse: - Mole. O tratamento para 0 seu cdo é muito simples.

O senhor deixa ele 14 no quintal. Quando for meia-noite, o senhor chega na porta da cozinha e
grita bem alto 0 nome de um ladrdo conhecido. O senhor vera que ele serd novamente despertado para
a luta. Perfeito. O dono foi pra casa e, quando foi meia-noite, foi la pra porta da cozinha e berrou o
nome de um ladr&o. [...] Pois bem: o cara gritou 0 nome e o cachorro deu um latido. O cara ficou na
maior felicidade e gritou de novo. O cachorro deu varios latidos. O cara se empolgou e gritou de novo.
O cachorro deu um uivo lancinante? e caiu morto. No dia seguinte, o cara voltou ao analista canino pra
reclamar: - Meu cachorro morreu. - Ndo é possivel! - E... é verdade que ele deu uns latidos antes, mas
morreu. - Me diga — falou o analista —, que ladréo o senhor falou? E o cara disse o0 nome do ladrdo. Ai
0 analista falou:

- Ah, meu amigo, mas o senhor exagerou. 1sso néo é dose pra cachorro. E DOSE PRA LEAO!

2 Lancinante — doloroso, sofrido.

CAMPEDELLI, S. Y; ABDALA JR., B. Literatura Comentada Ziraldo. 1. ed. S&o Paulo: Abril Educacéo, 1982, p. 78, 79. (adaptado)

Questéo 02

No trecho “O senhor vera que ele sera novamente despertado para a luta", a expresséao grifada
significa:

(A) acordar para dar um uivo lancinante.
(B) conseguir dar ao menos um latido.
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(C) ser capaz de lutar contra a morte.
(D) voltar a ser um cachorro bravo.

Nesse caso, 0 que se pretende é que o aluno interprete a expressao
“despertado para a luta”, relacionando as informagdes anteriores do texto, de que o
cachorro “Era um cachorro bravo, famoso céo de guarda. [...] o cachorro que latia mais
forte no bairro, o maior terror dos ladrées da noite, a maior seguranga da cidade [...]",
ao desejo do dono de que seu animal voltasse a ser como antes.

Dentre os 91 alunos, 60 acertaram essa questao e 31 erraram. Dentre 0s que
erraram, 12 alunos optaram pela alternativa “C”, 11 pela alternativa “B” e 8 pela
alternativa “A”.

Com relagao a alternativa “C”, no texto O “despertar para a luta” implica em
voltar ao que era, revigorar-se, fazer jus ao titulo de “famoso cao de guarda”, mas tudo
indica que a palavra “luta” foi interpretada pelos alunos de que era uma “luta” para
sobreviver.

Com relagao a alternativa “B”, os alunos possivelmente entenderam o latido do
cachorro, uma das primeiras manifestacdes do animal, como sendo o despertar para
a luta, ou seja, os alunos prenderam-se apenas uma parte do texto e ndo ao contexto
geral.

Com relagao a alternativa “A”, os alunos relacionaram diretamente “despertar”
com “acordar” que, de fato, sdo termos sinénimos, porém nao nesse contexto.

Como podemos concluir, a maioria dos alunos que erraram a questdo nao
consideraram o contexto, isto €, ndo relacionaram todas as informacdes explicitas e
implicitas do texto.

Com relacdo a outra habilidade em que os alunos ndo apresentaram bom
desempenho (65%), “Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes no texto por
meio de elementos de referenciacao”, observamos que a dificuldade esta na
identificacdo da relacdo entre um elemento do texto e seu referente, como podemos

observar na questéo 4, transcrita a seguir, da 182. edicdo da AAP.

DOSE PARA LEAO

DOSE PARA LEAO: O termo tem o mesmo significado de dose para cavalo e dose para
elefante. Nos anos 60 do século passado, corria essa anedota que pode ter sido a origem da expressao:
Por um desses acasos (comuns nas anedotas de saldo), morreram ao mesmo tempo o ledo e o tigre
de um circo. O diretor do circo, desesperado por ter perdido duas de suas principais atracoes, resolveu
recorrer a um artificio: contratou dois mendigos para vestirem as peles dos animais mortos e fingirem-
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se de feras. Feito o acordo, os mendigos ocuparam suas respectivas jaulas e o circo seguiu em
caravana® até a proxima cidade, onde deveria se apresentar. Mas eis que sdo barrados, na entrada,
por um cordao sanitario®. Naquele municipio, todo e qualquer animal, para entrar na cidade, teria que
antes ser vacinado. Com que o dono do circo concordou. Quando o veterinario aproximou-se do “tigre”
com uma seringa do tamanho de uma garrafa e uma agulha do tamanho de um prego, “o tigre”
protestou: “Ei! Isso ndo é dose pra tigre; isso € dose pra ledo!”

5 Caravana — grupo de viajantes. 6 Cordao sanitario — grupo responsavel pelo controle da salde.

Disponivel em: <http://historiadoriso.com.br/ditados-girias/dose-para-leao.html>. Acesso em: 26 de novembro de 2017.
(adaptado)

Questédo 04
Segundo o texto, no trecho “[...] isso é dose pra ledo!”, a palavra grifada se refere ao tamanho

(A) do cavalo e do elefante.
(B) do circo e da caravana.
(C) da seringa e da agulha.
(D) do tigre e do leéo.

A questao requer que o aluno identifique o referente do pronome “isso”. Para
tal, € preciso ter o conhecimento de que o termo “isso” esta retomando alguma
informagédo que ja foi dita no texto e identificar qual & essa informag&o no trecho:
“Quando o veterinario se aproximou do ‘tigre’ com uma seringa do tamanho de uma
garrafa e uma agulha do tamanho de um prego, ‘o tigre’ protestou: “Ei! Isso ndo € dose
pra tigre; isso é dose pra ledo! ”. Cabe ao leitor também reconhecer que o sentido do
termo “dose” esta relacionado ao tamanho da seringa e da agulha. Trata-se, portanto,
de uma questéo de nivel dificil que requer do aluno operac¢des cognitivas complexas

gue, no dizer de Koch e Elias (2006, p. 125), envolvem

[...] ndo somente o saber construido linguisticamente pelo proprio texto e os
conteudos inferenciais que podem ser calculados a partir dos elementos nele
presentes (conhecimentos lexicais, enciclopédicos e culturais e aos lugares-
comuns de uma dada sociedade), como também os saberes, opinides e
juizos mobilizados no momento da interagdo autor-texto-leitor. apenas as
relagdes entre informacdes explicitas no texto, mas também conhecimentos
prévios do leitor.

Dentre 93 alunos, 32 erraram a questdo. Dentre os que erraram, a maioria (22
alunos) optou pela letra “D”, ndo conseguindo identificar o que o termo “isso” retoma.
Tudo indica que se prenderam as palavras-chave do texto “tigre” e “ledo” e, por isso,
nao reconheceram a relagao entre “isso” [€ dose pra ledo] com “seringa” e “agulha”.

Em sintese, verificamos que as dificuldades apresentadas pelos alunos no
SARESP e na AAP Diagnéstica séo, sobretudo, referentes a compreensao leitora e a
contextualizacdo de conteudos gramaticais em textos de diferentes géneros escritos.
Esses sédo indicios da necessidade de, na intervengdo, desenvolver um trabalho que

contemple tais aspectos.
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5.1.3 Analise do desempenho em habilidades do 6° ano na AAP do 1° bimestre

A prova da AAP do 1° bimestre, a 192. edicdo (Anexo D), foi realizada pelos
alunos do 6° ano em maio de 2018, tendo por referéncia a Matriz de Aprendizagem
em Processual do 6° ano (1° bimestre).

A avaliacdo foi composta por doze questdes (quatro consideradas de nivel facil,
guatro de nivel médio e quatro de nivel dificil), contemplando seis habilidades, sendo
duas questdes, a maioria de niveis diferentes, para cada habilidade. Os géneros dos
textos base das questbes foram: trecho de romance, lenda, piada e conto.

Com base nos dados fornecidos pela PFA sobre o resultado da AAP — 1°.

bimestre, nas trés turmas do 6°. ano, elaboramos o quadro 17 a seguir.

Quadro 16 - Desempenho na AAP — 1°. bimestre

forma pronominal,
substantivo e sinonimia.

em funcionamento em um
texto

Reconhecer os elementos da
narrativa (personagem,
enredo, tempo, espaco ou
foco narrativo) em um texto

Habilidades Questao Nivel | Género %
Localizar itens de Q06 | Médio Verbete 58%
informacéo explicita,
distribuidos ao longo do Q11 | Médio Conto 66%
texto.

. _________________________________________ _______________|
Identificar relagcbes entre Q08 | Facil Verbete 68%
segmentos de umtexto & - "'Qo4 | Dificil | Trecho de 49%
partir de substituicdo por: Romance

Reconhecer aspectos Q01 | Facil Trecho de 70%
linguisticos (pontuac&o) em Romance/Piada
funcionamento em um texto | Q02 | Médio Piada 75%

Q07

Facil

Verbete

Identificar aspectos Q09 | Médio Trecho de 75%
linguisticos (substantivo, Romance
adjetivo, verbo e advérbio) | Q12 | Dificil Conto 17%

76%

Q10

Dificil

Conto

49%

Estabelecer relacdes entre | Q05 | Facil Verbete 86%
textos verbais e/ou textos | Q03 | Dificil Trecho de 17%
nao verbais. Romance

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da PFA
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Como podemos observar no quadro 19, em geral, os alunos tiveram um bom
desempenho (entre 68% e 86%) em todas as questdes de nivel facil, na maioria das
habilidades solicitadas na prova.

O mesmo ocorre com as habilidades de nivel médio, em que os alunos tiveram
desempenho entre 66% e 75%, com excecao da questao 6 (58%), cuja habilidade é
“‘Localizar itens de informagdo explicita, distribuidos ao longo do texto”. Ao
analisarmos a questéao, percebemos que tal fato pode ser explicado porque a questao
se refere a apenas um dos dois textos, sobre a mesma tematica — o lobisomem -,
considerados para responder as questdes 5, 6, 7 e 8. Isso pode ter sido um dos fatores
gue confundiram os alunos, levando-os ao erro, como podemos verificar na questéao

6, transcrita seguir.

Um ser fantastico?
Samir Curi Meserani

O lobisomem é um ser fantastico e assustador que, como o nome indica, € meio lobo, meio homem.
Durante os dias da semana € um homem comum, magro, alto, de pele macilenta®, com um olhar
melancolico. Normalmente afavel* e calmo, de uma hora para outra pode tornar-se irritadico. De vez
em quando d& longos suspiros, como se fossem uivos silenciosos. E as sextas-feiras, precisamente a
meia-noite, esse homem se transforma. Adquire caracteristicas de lobo: as orelhas crescem, surgem
pelos espessos no rosto e no corpo, a boca se escancara mostrando dentes afilados®. As mdos mais
parecem patas ou garras. Torna-se entdo perigoso para outros animais, sobretudo para o homem. [...]
Sexta-feira, da meia-noite as duas da manha, o lobisomem sai huma corrida barulhenta e atropelada
para percorrer sete cemitérios, ou sete outeiros6, ou sete encruzilhadas, ou sete vilas. Nas vilas, sitios
e fazendas por onde passa, 0s moradores rezam e aticam 0s cées para persegui-lo, para afugenta-lo.
Perto das casas, plantam arruda e alecrim. Percorridos os sete lugares, ele retorna ao local de partida,
onde ha uma umburana” arvore frondosa na qual esconde sua roupa, e volta a forma humana.... Diz a
lenda que o lobisomem é filho homem que nasce depois de sete filhas mulheres e s6 comecga a se
transformar depois dos treze anos de idade. Trata-se de uma sina®, de um triste destino. Mas que pode
ser “curado”, desencantado. Para tanto, basta um ferimento, ainda que pequeno, que sangre, ou um
tiro de bala untada em vela que ardeu numa missa.

2 Titulo excepcionalmente criado para essa atividade. 3 Macilento — Adj.1. Magro e palido; descarnado. 2. Amortecido, quebrado,
mortico. (Cf. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. 4. ed. Curitiba: Positivo,
2009. p. 1243). 4 Afavel — Adj. 1. Delicado no trato [...]. 2. Agradavel, aprazivel. 3. Benévolo, bondoso. 5 Afilado - Adj. Delicado,
fino, adelgagado. (Cf. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. 4. ed. Curitiba:
Positivo, 2009. p. 61). 6 Outeiro — S.m. Pequeno monte. (Cf. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario Aurélio
da Lingua Portuguesa. 4. ed. Curitiba: Positivo, 2009. p. 1458). 7 Umburana / imburana - S.f. Bras. Bot. Pequena arvore da
caatinga, muito esgalhada, da familia das burseréaceas, [...].. (Cf. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionéario
Aurélio da Lingua Portuguesa. 4. ed. Curitiba: Positivo, 2009. p. 1073). 8 Sina — S.f. Sorte, destino, fado, fadéario. (Cf. FERREIRA,
Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionério Aurélio da Lingua Portuguesa. 4. ed. Curitiba: Positivo, 2009. p. 1849).

MESERANI, Samir Curi. Os Incriveis Seres Fantasticos. 2. ed. Sdo Paulo: FTD, 1995. p. 23-24. (adaptado)

O lobisomem
Samir Curi Meserani

Contam que em Lambari, perto de Porto Marins, um casal teve um filho homem depois de ja ter sete
filhas mulheres. O menino estava predestinado a ser um lobisomem. Seus pais rezavam todas as noites
para que esse destino ndo se cumprisse. Mas, na noite em que fez treze anos, ele saiu correndo até
uma umburana®, em frente de sua casa, estrebuchou e virou um lobisomem. Ja estava pronto para
percorrer sete vilas, quando viu uma algazarra. Eram seus colegas de classe que estavam vindo para
fazer-lhe uma festa de aniversario, de surpresa. Quando viram a fera, sairam em disparada. Menos
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uma menina de nome Mariza, que, além de nao acreditar em lobisomem, usava 6culos por ser muito
miopel®. Na correria, um colega derrubou seus déculos no chdo. Sem enxergar direito, Mariza foi em
frente, carregando o bolo de aniverséario e uma faca para corta-lo. O lobisomem avangou. Mariza, vendo
sem nitidez um vulto que avancava sobre o bolo, cutucou-o com a faca, pensando que fosse um
convidado guloso. Gritou; — Sai pra |4 e espera! Primeiro o aniversariante! Ao cutucar com a faca, feriu
a pata do lobisomem, que comecou a sangrar. E a fera, na mesma hora, transformou-se novamente no
menino, que se apressou a cortar o bolo. Enquanto isso, a turma voltava para cantar o “Parabéns a

vocé”. O menino cresceu normal e nunca mais se transformou em lobisomem. [...]

9 Ver nota 7. 10 Miope — Adj. Que sofre de miopia. Miopia - S.f. estreiteza de vis&o. (Cf. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda.
Novo dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. 4. ed. Curitiba: Positivo, 2009. p. 1336).

MESERANI, Samir Curi. Os Incriveis Seres Fantasticos. 2. ed. S&o Paulo: FTD, 1995. p.24. (adaptado)

Questéo 06
O Texto | informa que o lobisomem

(A) volta a ser homem, as sextas-feiras, a meia-noite, depois de um ferimento.
(B) é muito perigoso para os outros animais, porém nao faz mal aos homens.
(C) é o primeiro filho de um casal e depois dele nascem sete mulheres.

(D) pode ser desencantado com um pequeno ferimento, mas que sangre.

Como podemos observar, as alternativas contém palavras e ideias que estao
presentes nos textos | e Il. Mas, ao consultarmos a PFA, verificamos que a maioria
dos alunos que erraram essa questdo assinalou a alternativa “A”, que contém duas
informacdes do texto I: o dia da semana e horario que o homem se transforma em
lobisomem e de que forma o lobisomem volta a ser homem. De fato, de acordo com o
texto I, o lobisomem volta a ser homem depois de um ferimento, mas a alternativa diz
gue, as sextas-feiras, a meia noite, o homem torna-se lobisomem e ndo o contrario.
Tudo indica que os alunos ndo atentaram para esse cruzamento de informacgdes
apresentado na alternativa “A”. De acordo com o texto, o lobisomem volta a ser
homem depois de um ferimento, mas nédo as sextas-feiras, a meia noite. Esse é o dia
e horario que o homem se transforma em lobisomem.

Ja o menor desempenho dos alunos é verificado nas quatro questdes de nivel
“dificil”, sendo que o pior resultado (17%) esta nas habilidades: “Estabelecer rela¢des
entre textos verbais e/ou textos nao verbais” (questdo 3) e “ldentificar aspectos
linguisticos (substantivo, adjetivo, verbo e advérbio) em funcionamento em um texto”
(questéao 12).

No caso da questédo 3, o que se espera do aluno € que interprete e relacione
dois textos verbais: um trecho de romance e uma piada. Cabe ao leitor, portanto,
associar ambos os textos e compreender suas relacdes e especificidades.

No entanto, tudo indica que o alto indice de erro nessa questédo ocorreu pela

necessidade de conhecimento prévio do aluno do conceito de “numeros primos”, para
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a compreensao adequada dos textos, como podemos verificar a seguir na transcricao

dos textos base e da questéo 3.

Leia os Textos | e Il e responda as questdes 01, 02, 03 e 04.
Texto |

A soliddo dos nimeros primos?
[...]

Mattia tinha estudado que entre os ndmeros primos existem alguns ainda mais especiais. Os
matematicos os chamam de primos gémeos: séo casais de nimeros primos que estao lado a lado, ou
melhor, quase vizinhos, porque entre eles ha um numero par, que os impede de tocar-se
verdadeiramente. [...]

Mattia achava que ele e Alice eram assim, dois primos gémeos sos e perdidos, préximos, mas néo o
bastante para se tocar de verdade.

[..]

GIORDANO, Paolo. A soliddo dos nimeros primos. Traducao Y. A. Figueiredo. Rio de Janeiro: Rocco, 2009. p. 125.
Texto Il
Final infeliz

Ap6s um longo relacionamento com o nimero 5, o 7 anuncia:
— Amor, tenho uma coisa tragica para te contar:

— O que &, meu bem?

— Somos primos.

CALCULO MATEMATICA PARA TODOS. S&o Paulo: Segmento, Ano 4, Nimero 45, p. 66, out. 2014.

1 Alguns nimeros naturais que tém a caracteristica de s6 serem divisiveis por 1 e por eles préprios sdo denominados
nameros primos. Cf: <goo.gl/6XgmauU>. Acesso em: 29 de janeiro de 2018.

Questéo 03
O Texto | e o Texto Il ttm em comum o fato de as personagens

(A) serem ndameros.

(B) serem parentes.

(C)viverem um grande amor.

(D) precisarem ficar separadas.

Essa questdo exige que o leitor mobilize duas habilidades: Estabelecer a
relacédo entre os dois textos e inferir informacgdes implicitas. Para chegar aos sentidos
implicitos, o leitor deve relacionar a separacao das personagens aos humeros primos
gémeos que sédo sempre separados por apenas um numero par, como no caso de 11
e 13 ou 5 e 7. Sem estabelecer essa relacao, o leitor podera indicar a letra “A” ou a
“B”, porque entendera apenas parte do texto. Provavelmente, foi isso que ocorreu,
pois, com base nos dados da PFA, verificamos que a maioria dos alunos que erraram
a questao 3 (51%) assinalou a alternativa “A” e 24% a alternativa “B”.

A outra questdo (12) com baixo indice de acerto (17%) requer uma

habilidade que envolve a andlise linguistica. Nesse caso, é importante que o leitor
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saiba identificar a fung&o dos termos no texto como nomear, qualificar, indicar uma
acdo ou ainda uma circunstancia (substantivo, adjetivo, verbo e advérbio). Trata-se
de uma questdo que envolve ndo apenas o conhecimento da classe gramatical de
uma palavra, mas também a compreenséo da funcao do termo no texto. Vejamos a

guestao transcrita a seqguir.

Leia o texto e responda as questbes 10, 11 e 12.

O principe Cavalinho

Jesuina Pereira Magalhées Igapord, Bahia

Houve, em outros tempos, uma rainha cujo maior sonho era ter um filho, tarefa que parecia
impossivel. Por causa disto invejava até os animais que procriavam; passava horas e horas admirando
um potrinho, que pastava em frente ao palacio. Deve ter proferido alguma blasfémial4d ao meio-dia,
porque, de uma hora para outra, apareceu de bucho. Até o rei, seu marido, estranhou no inicio, mas
também ficou alegre com a novidade; mas quando o filho do casal nasceu, teve inicio a maldicao: ele
trouxe a sinal5 de ora ser principe, ora um cavalo. [...]. No reino vizinho vivia um rei, pai de trés filhas,
cada uma mais bonita que a outra. Por acaso, a filha mais velha avistou o principe Cavalinho e se
apaixonou por ele. O rapaz, sabendo, correspondeu e foi pedir a sua mao. O rei, que conhecia o
encanto, ndo queria nem ouvir falar em tal casamento e chamava a atengao da mocga: — Minha filha,
nao esta certo vocé se casar com alguém que numa hora é gente e na outra é cavalo. O que as pessoas
vao dizer? Mas tanto a moca insistiu que ndo houve jeito e o rei teve de dar o consentimento. Na noite
de nupcias, o principe, encarando a moga, perguntou: — Vocé casou com um homem ou com um
cavalo? Ao que ela respondeu: — Com um cavalo! — na mesma hora o principe virou um cavalo e deu
uma patada na cabeca da moca que ja caiu morta. A familia da princesa quase morreu de tristeza.
Contudo, tempos depois, a filha do meio também caiu de amores pelo principe Cavalinho e foi pedir
permissao ao pai. O rei se desesperou, pois perdera uma filha, mas a moca tinha opinido firme e sua
vontade prevaleceu sobre a do pai. Consultaram, entédo, o principe Cavalinho, que concordou, e 0
casamento foi feito. Na noite de nupcias, ele repetiu a mesma pergunta: — Vocé casou com um homem
ou com um cavalo? A moga deu a mesma resposta e o principe se transformou imediatamente num
cavalo e deu-lhe uma patada téo forte que ela ja caiu pronta. Novamente os pais ficaram muito tristes;
mas tristeza mesmo eles sentiram quando a filha mais nova os procurou para dizer que queria também
casar com o principe Cavalinho.

— Vocé endoidou, minha filha? — gritou o rei. — Eu ja perdi duas filhas e ndo vou perder mais
umal

Mas a moca amuou, depois esperneou e fez uns alaridos tamanhos que a solucéo foi o rei
consentir no seu casamento com o malfadado principe. Mas sentenciou:

— Minha filha, vocé vai morrer como suas irmas!

Ao que ela respondeu:

— Se for esse 0 meu destino, meu pai... — e o casamento se realizou.

Na noite de nupcias, o principe Cavalinho repetiu a pergunta feita as irmas da princesa:

— Vocé casou com um homem ou com um cavalo?

— Com um homem — respondeu a moga, para a alegria do principe. A partir daquele momento,
foi quebrada a maldicao e os dois viveram felizes os anos em que Deus 0s conservou na terra.

14 Blasfémia: Palavra ou afirmagéo que insulta ou ofende alguém ou algo digno de respeito. Disponivel
em:<http://michaelis.uol.com.br/busca?id=d897>. Acesso em 09 de janeiro de 2017.

15 Ver nota no 10.

MAGALHAES, Jesuina Pereira Magalh&es. O principe Cavalinho. In: Contos e Fabulas do Brasil. Organizador: Marco Haurélio.
S&o Paulo: Nova Alexandria, 2011. p.56-57.
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Questéo 12

A palavra “j&”, que se encontra destacada no texto, € um

(A) verbo e indica uma agéo realizada.
(B) advérbio e indica demarcagéo de tempo.
(C) substantivo e nomeia um sentimento.

(D) adjetivo e indica qualidade de um sentimento.

A questéo pede que o aluno identifique a classe gramatical do termo “ja” e qual
a funcéo desse termo no texto. Analisando as alternativas, podemos verificar que,
mesmo que o leitor ndo soubesse a classe gramatical do termo “ja”, mas
reconhecesse o0 sentido que ele estabelece no texto, conseguiria acertar a questao.

As questdes de nivel dificil demandam outras duas habilidades: “Reconhecer
os elementos da narrativa (personagem, enredo, tempo, espac¢o ou foco narrativo) em
um texto” (questao 10) e “Identificar relagdes entre segmentos de um texto a partir de
substituigdo por: forma pronominal, substantivo e sinonimia” (questéo 4).

A questao 10 utiliza o mesmo texto da questéo 12 (O principe cavalinho), requer
do leitor a o reconhecimento de indicacbes do tempo na narrativa, como podemos

verificar na transcricdo a seguir.

Questédo 10

A expressao “na noite de nupcias”, na histéria, indica

(A) o lugar onde ocorreu as a¢des vividas pelas personagens.
(B) o tempo em que ocorreu uma acéo vivida pelas personagens.
(C) a caracterizagdo do momento da maldicdo da personagem.

(D) uma comparacéo feita para caracterizar uma personagem.

Nessa questdo, 51% dos alunos erraram. A maioria dos que erraram optou
pela alternativa “A”, provavelmente, pelo desconhecimento da palavra “nupcias”, pois
guando corrigimos essa AAP juntamente com os alunos, nas trés turmas, muitos
perguntaram sobre o significado desse termo. Por outro lado, a prépria palavra “noite”,
bastante comum em textos narrativos, ndo foi reconhecida pelos alunos como uma
expressao indicativa do tempo em que ocorre uma acao vivida pelas personagens.

Ja a questdo 4, referente ao texto “Soliddo dos numeros primos”, solicita a

identificagdo da coeséo por substituicdo, no caso, pelo pronome obliquo “o0s”, ou seja,
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a questao requer que o leitor compreenda a que se refere tal pronome no trecho: “Os
matematicos 0s chamam de primos gémeos...”, para isso &€ necessario fazer mais de

uma leitura.

Questédo 04

“Os matematicos os chamam de primos gémeos...”. O termo destacado, do trecho do Texto I,
esta substituindo as palavras:

(A) Mattia e Alice.

(B) NUmeros primos.

(C) Dois primos proximos.

(D) Casais de nimeros primos

Nessa questdo, também 51% dos alunos erraram. A maioria dos que
erraram optou pela alternativa “A”, provavelmente, porque realizaram uma leitura
bastante superficial do texto, ndo conseguindo reconhecer adequadamente as
relacdes coesivas do texto e acabaram indicando os dois personagens do texto como
os referentes do pronome obliquo “os”.

Além da anélise do desempenho dos alunos nessa AAP do 1°. bimestre,
verificamos que 0s géneros textuais contemplados na prova (trecho de romance,
lenda, piada, conto, verbete) ndo correspondem exatamente aos géneros trabalhados
no Caderno do 1° bimestre do 6°. ano (fabula, conto, trechos de narrativa
maravilhosa) e tampouco aos propostos na PCLP (crbnica narrativa; narrativa de
enigma e letra de musica). Embora todos esses géneros sejam, em sua maioria, da
ordem do narrar, ha especificidades de cada um que necessitam ser estudadas em
sala de aula nas praticas de leitura e producéo de textos e analise linguistica. Sendo
assim, percebemos que, além de nao haver didlogo entre a PCLP e os Cadernos, 0s
conteudos da AAP do 1°. bimestre também néo estdo articulados a esses materiais.

Por outro lado, percebemos nas atividades de correcdo da AAP, que realizamos
coletivamente com os alunos em sala de aula, alguns alunos comentarem que ja
haviam estudado textos parecidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esses
conhecimentos prévios dos alunos sobre alguns géneros contemplados nas AAP
certamente contribuiram para o melhor desempenho dos alunos na avaliacao do 1°.
bimestre.

Em sintese, considerando as trés avaliacbes (SARESP 5° ano, AAP

Diagnostica e AAP 1°. bimestre), pudemos verificar que as dificuldades dos alunos
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estdo relacionadas a quatro categorias. Para melhor visualizacdo, elaboramos o

quadro a sequir.

Quadro 17 - Habilidades com menor desempenho pelos alunos nas trés primeiras avaliacfes

Categoria Conceito Habilidades Avaliagao
Informagdes Informagdes Localizar itens de SARESP
explicitas presentes na informacao explicita, AAP Diagnéstica

superficie do texto. | distribuidos ao longo do | 192 AAP
texto.
Reconhecer os AAP Diagnéstica
elementos da narrativa | 192 AAP
em um texto.
Inferéncia Processo cognitivo de Inferir informagéo SARESP

construcao

de

sentidos, por meio da
articulacdo de pistag
linguisticas do texto,

implicita (opinido ou
tema/assunto principal)
em um texto.

AAP Diagnéstica

das caracteristicas dal Estabelecer relac;(?es 192 AAP
situacao entre textos v~erba|s .
L e/ou textos ndo verbais.
comunicativa e de
conhecimentos
prévios do leitor. Inferir o efeito de humor | SARESP
produzido em um texto
literario pelo uso
intencional de palavras
ou expressoes.
Identificar recursos SARESP

semanticos expressivos.

Reconhecer os
elementos da narrativa
em um texto.

AAP Diagnéstica
192 AAP

Referenciagéo

Diversas formas de

introducdo no texto

de novos elementos

ou referentes.

Estabelecer relagbes
I6gico-discursivas
presentes no texto por
meio de elementos de
referenciacao.

AAP Diagnéstica
192 AAP

Analise

linguistica/Gramatica

contextualizada

Analise e reflexao
sobre a lingua em
contextos de uso,

em textos orais ou

escritos.

Reconhecer marcas
linguisticas em um texto
do ponto de vista do
Iéxico, da morfologia ou
da sintaxe.

AAP Diagnéstica
192 AAP

Identificar aspectos
linguisticos em
funcionamento em um
texto.

AAP Diagnéstica
192 AAP

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da PFA
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Essas categorias e habilidades apresentadas no quadro 18 nos serviram de
referéncia para planejarmos a intervencao realizada apos as trés primeiras avaliagoes.

Outro recurso importante que utilizamos na intervencéo foi a organizagao dos
alunos em agrupamentos produtivos, isto €, organizamos a turma em grupos ou
duplas de alunos que apresentavam o dominio de habilidades diferentes.

Os agrupamentos devem ter como base o conhecimento que os alunos ja
dominam e a partir disso ajustar a uma tarefa; pois o professor deve usar 0s
agrupamentos produtivos para contribuir com o desenvolvimento dessas habilidades
pois pode-se “agrupar alunos que ja possuem maior dominio de leitura de um tipo de
texto com aqueles que precisam se apropriar de suas caracteristicas” (SAO PAULO,
2019, p. 12).

Os agrupamentos sdo uma importante estratégia porque fornecem a troca
mutua de informacgdes entre os alunos, que oferecem contribuicdes e, numa atitude
conjunta de colaboracao, buscam realizar as atividades propostas da melhor maneira.

Para agrupar os alunos, o professor deve consultar seus registros de sondagem
e atividades trabalhadas em sala de aula. Por isso, para a montagem dos
agrupamentos, extraimos dados da PFA, que oferece o desempenho por aluno em
cada uma das habilidades contempladas nas provas AAP Diagnoéstica e AAP do 1°
bimestre. A PFA oferece essas informacdes referentes as questdes e ao dominio dos

alunos em cada habilidade, conforme a Figura 30.

Figura 30 - Exemplo de Agrupamento Produtivo

Aluno 1
*eH1
*H3
*H6
Aluno 4 Aluno 2
eH1 *H2
H3 *H3
*H4
Aluno 3
*H3
*H5
*H6

Fonte: Elaborado pela autora

Vale lembrar que a sala de aula € sempre um ambiente heterogéneo (com
alunos em diferentes niveis de aprendizagens e conhecimentos) e ndo homogénea

(todos os alunos com o mesmo nivel de aprendizagem e conhecimentos), desta forma,
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o professor ndo é unico transmissor de conhecimentos que o aluno tem, pois através
da troca de informacdes e conhecimentos, eles acabam aprendendo uns com 0s

outros conforme assim como na intersec¢éo dos circulos da Figura 30.

5.2 A primeira intervencgéo

Para o planejamento e realizacdo da primeira intervencao junto as trés turmas
de 6° ano, considerando a analise dos resultados das trés avaliagdes iniciais,
conforme apresentados no item 5.1 e respectivos subitens, bem como a ideia de que,
no ensino da lingua portuguesa, as praticas de leitura, producéo oral e escrita e de
analise linguistica devem ser realizadas em sala de aula de maneira integrada, por
meio do estudo de textos auténticos que circulam socialmente, optamos por utilizar, o
dispositivo da sequéncia didatica de géneros textuais (SD), proposto pelos
pesquisadores da Universidade de Genebra (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004)

O trabalho com a SD, entendida como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97), permite a criacdo, em sala de aula, de situacdes
reais e concretas de producéo e leitura de textos, com atencao para as situacdes de
interacao entre produtores e receptores, bem como aos recursos linguisticos utilizados
na producdo do texto, tendo em vista a situacdo comunicativa proposta. Nesse
sentido, o trabalho com a SD permite ao professor promover, de forma integrada e
contextualizada, as diferentes praticas de uso e reflexdo sobre a lingua portuguesa.

Além disso, o trabalho com a SD, por evidenciar as capacidades de linguagem
dos alunos, permite uma diferenciacdo do ensino, favorecendo a elaboracdo de
projetos (ZUCATELLI, 2017).

Por isso, seguimos o modelo proposto por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004,

p. 98), conforme a Figura 3.
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Figura 31 - Esquema da SD

N N

Apresentacido Producdo Médulo Médulo Médulo Producio
da Situagéo Inicial 1 2 n

W/ \ 4

Final

Fonte: Adaptado de Dolz; Noverraz; Schneuwly, (2004, p.83).

Dessa forma, conforme a Figura 31, a SD inicia-se com a apresentacao da
situacdo, em que planejamos com os alunos a tarefa que deverao realizar, isto €, a
situacdo de comunicacao, que envolve o género que sera abordado, os objetivos da
producédo, a quem ela se dirige, como e onde vai circular.

Depois, os alunos realizam a producao inicial, que visa a uma avaliacéo
diagnostica de suas capacidades de linguagem. A partir dessa avaliagao da producao
inicial, € que planejamos e preparamos o desenvolvimento dos modulos da SD, cujas
atividades devem desenvolver ou ampliar as capacidades de linguagem necessarias
ao dominio do género em estudo. Por fim, os alunos fazem a producéo final,
colocando em pratica os conhecimentos construidos ao longo da SD.

Com esses procedimentos da SD, a nosso ver, contemplamos as habilidades
de lingua portuguesa previstas pela SEE/SP, especialmente pela Matriz de Avaliacao

Processual do 6°. ano.

5.2.1 A construcdo do modelo didatico do género Fabula

Para o desenvolvimento da SD na primeira intervencao, optamos pelo género
“Fabula” por ser sugerido pela PCLP para o 6° ano e por ser um tipico género narrativo
gue, com estrutura simples, permite o estudo e a compreensdo dos elementos da
narrativa e seus recursos. Além disso, quanto ao conteudo, as fabulas podem conduzir
os alunos a uma reflexdo sobre os comportamentos humanos, e analisar problemas

do cotidiano, pois as situacdes presentes nas fabulas sdo situacdes e aspectos da
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vida apresentados de forma representativa e que pode fazer com que o leitor se
identifique ao ler.

Segundo Dolz, Gagnon e Decandio (2010), o primeiro passo para elaboragao
da SD é a construcdo do modelo didatico do género, processo que exige do professor
o dominio dos contetidos que serdo ensinados para melhor selecdo de aspectos do
género a ser trabalhado. Os autores apresentam trés dimensdes béasicas desse
modelo: 1) os saberes de referéncia a serem mobilizados pelo professor para trabalhar
com um género, 0s quais dardo a base para compreender o funcionamento de tal
género; 2) a descricdo dos diferentes componentes textuais especificos do género:
situacao de comunicacéo, conteidos tematicos, modos de constru¢cao composicional
e estilo; 3) capacidades de linguagem dos alunos identificadas e observadas nas
diferentes situacdes de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Sendo assim, para planejarmos a SD do género Fabula, realizamos estudos na
literatura a respeito desse género, consultamos estudos que ja o investigaram e
analisaram e realizamos a leitura de varias Fabulas, em diferentes fontes e estilos.
Com essa tarefa, destacamos 0s conteudos tipicos do género, as diferentes formas
de organizacdo dos textos que pertencem a esse género e o estilo, caracteristicas
linguisticas e seus efeitos, escolhas lexicais, entre outros aspectos linguisticos e
discursivos das Fabulas.

A partir desse estudo, elaboramos o quadro 19 a seguir, destacando aspectos

principais sobre o género Fabula.
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Quadro 18 - Caracteristicas do Género Fabula

SO Construcéo
Autores Finalidades Conteudos .
modos de composicional
circulagao
s ) e N e N e N )
Esopo Filosdfico Narrativa
Versoes e moral ficcional
— Fornecer orais
uma viséo \ ), -~/
La sobre os —_—— )
Fontaine comportamen .
- tos e atitudes Didati Linguagem
— humanas. —_— ldatico- vista como
moralista acao social
Fedro N
Versoes R —
) g \ J escritas ) " Processo |
. livros) de
Sade ( i
X — Estétlco transmissao
Miranda de saberes
—_—~ culturais
/S ~—
i EEEE——
Bemardes | | eEnker ( ‘
ensinamento . ;
T Viewse ||, || e
 C— apreendidos audios
pelas
Bocage pessoas. \ ) —_—
VT R
- —— Moral
— apresentad
] —— >
Monteiro | ) Religioso ano final da
Lobato histéria ou
L ) implicita
( ) Internet D ——— —_——
Pedro — Personagens
- que séo
Bandeira Promover .. animais ou
reflexdo ~— Etico ~ seres
 CEEE—— sobre inanimados
Sa 'S
Millor comportamen C?m t
to, valores de — comportamento
Fernandes épocas e Reinventadas ) s semelhantes
— sociedades aos dos seres
. por outros h
diferentes. autores - umanos,
Entre . Politico geralmente em
outros... “mtf.‘ x
L J \ J \ y, 4 J \__Competicao.

Fonte: Elaborado pela autora

Estilo

Predominio
da
linguagem
coloquial

Um
género
cuja
natureza é
a
oralidade

Apresentada
em Prosa ou
Versos.

Outro aspecto essencial no processo do planejamento da SD € a elaboracao

de uma grade de andlise que forneca procedimentos mais claros e precisos para as

avalicOes das producgdes escritas dos alunos. Sendo assim, com base na proposta de
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Dolz, Gagnon e Decandio (2010), elaboramos uma grade de andlise do género
Fabula, conforme o quadro a seguir.

Quadro 19 - Grade de Analise do Género “Fabula”
Contexto de Producéo

a) Quem produz o texto?

b) Para quem produz o texto?

¢) Qual é o objetivo da producédo?

d) Qual (is) o(s) meio(s)/forma(s) de Circulagdo/Suporte?

Conteldos Tematicos
a) O contetido tematico do texto é adequado ao género fabula? (contetdo didatico-moralista, ou estético, ou
lidico)
b) Quais séo as caracteristicas das Personagens. Sao animais?
c) Como apresenta 0os elementos tempo e espago?
d) O titulo condiz ao enredo?
e) Ha uma moral explicita ou implicita?
f) Tratou de valores morais e sociais?

Planificagdo / Estrutura composicional do texto

a) Ha relagdo em cada fato/episddio do texto?

b) Como é organizada a estrutura interna do texto, (incluindo a ordem em que os fatos/episédios sédo
apresentados)?

c) O texto estd bem estruturado em relacdo a organizacdo do enredo da narrativa que se desenvolve

em razdo do estabelecimento de um problema (conflito) que envolve alguma competicdo entre as
personagens com um desfecho critico ou exemplar?

d) Usa recursos adequados ao género?

e) Aproxima-se do género fabula?

f) Qual é o tempo verbal predominante?

0) Qual é o tipo de narrador?

Textualizagéo

a) Utiliza recursos coesivos adequados para estabelecera relacéo existente entre os fatos/episodios?
b) Organiza o texto com composicdes graficas apropriadas?
c) Faz emprego adequado de paragrafos?
d) Possui nogbes basicas de pontuacédo?
e) Faz uso adequado do tipo de discurso (direto, indireto ou indireto livre)?
f)  Garante a coeréncia do texto?
g) Utiliza conhecimentos gramaticais fundamentais para a organizacao do texto?
Estilo / Autoria

a) Apresenta tracos préprios da escrita da fabula?
b) Ha producao / criacdo tanto de contetdo tematico quanto do texto, em si?
¢) Quais sdo as caracteristicas da linguagem utilizada pelo autor?

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Dolz, Gagnon e Decandio (2010),

Apés essa estruturacdo, demos inicio ao desenvolvimento da SD em sala de

aula, seguindo as etapas desse dispositivo didatico descritas nos subitens seguintes.
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5.2.2 Apresentagéo da situagdo comunicativa

Mesmo ja tendo planejado previamente que a SD seria com o género Fabula,
construimos juntamente com os alunos a apresentacao da situacdo de comunicacao,
sem antecipar que o género ja estava definido, mas direcionando a discussao para
gue os alunos reconhecessem a Fabula como o género propicio para a situagéo
comunicativa que fomos construindo com eles.

Sendo assim, no primeiro momento, nas trés turmas, iniciamos a discussao
falando sobre a importancia da leitura na vida das pessoas, com as seguintes
perguntas: O que escrever? Para quem escrever? Como devemos fazer para circular
o texto?

Os alunos, entdo, comecgaram a participar e nas trés turmas esse processo foi
muito parecido. Comecamos pela discussao sobre o publico alvo, antes mesmo de
definir o género de texto. Vejamos a transcricdo das falas desse momento em uma

das turmas:

Professora: Esse ano nds teremos um projeto, esse projeto tem como objetivo fazer
com que as pessoas leiam mais... E que elas tenham gosto pela leitura. Preciso da ajuda
de vocés. Para quem poderiamos escrever?

Aluno 1: Acho que poderiamos escrever para outras salas...

Aluno 2: Na outra escola nés fizemos um livro, nés copiamos algumas histérias de terror
e ilustramos, dai a professora fez um livro.

Professora: - E 0 que vocés acharam disso?

Aluno 2: Foi bem legal...

Professora: Como podemos incentivar que as pessoas leiam?

Aluno 3: Tem que ser desde bebé, acho que a gente podia escrever para mais novos
Professora: Aqui na escola vocés sdo 0s mais novos, o que acham de escrevermos
para as escolas vizinhas, as que vocés vieram [diz 0s nomes]

Alunos: Pode ser. “E...[manifestacdes positivas]

Professora: Entdo para que série seria?

Aluno 4: Para todas...

Aluno 2: Acho que tem que ser para os que ja sabem ler um pouco.

Aluno 5: N6s podemos escrever a partir do 3° ano, eu acho...

Professora: Que tal 4° e 5° ano?

Alunos: E [manifestagbes positivas]

Posteriormente, anotamos na lousa a quem seria destinada a producéo (alunos
de 4° e 5° anos de outra escola) e comecamos a construir a ideia de um de projeto, 0
qual intitulamos “+ Autores +Leitores” (Mais autores, mais leitores). Depois de definido
0 publico, ficou mais facil definir o género e qual seria 0 suporte de circulacdo das

producoes.
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Professora: Mas o que nos podemos escrever?
Aluno 6: Acho que pode ser um mistério
Professora: Cada um faré o seu texto. Vocés serdo autores [anota na lousa autores 6°ano]

Temos que pensar que esses alunos sao mais Novos que VOcés que tem que
ser uma leitura facil e mais proxima da idade deles.
Aluno 2: Entéo poderia ser uma historia
Aluno 5: Uma aventura
Aluno 6: No 4° ano nos aprendemos fabulas, foi bem legal... E no final tem um negécio, uma
frase... sabe?!
Aluno 2: Uma moral...
Aluno 6: Isso!
Professora: Entédo o que acham de fazermos fabulas?
Aluno 4: N&o sei
Aluno 2: Eu gostei
Professora: Além disso, temos que pensar que como eles sdo mais novos eles teriam que
aprender algo com a leitura...
Aluno 2: Mas se fizermos fabulas eles vé@o aprender por causa da moral...
Professora: Quem gostaria que escrevéssemos fabulas levanta a mao... [ a maioria levanta
a mao]

Entao faremos fabulas!
Bom agora falta saber como mandaremos esses textos, para os alunos da
outra escola?
Aluno 4: Numa folha, tipo carta
Aluno 5: E
Professora: Mas com as folhas soltas em carta nao iria ficar muito organizado, né?!
Aluno 3: Pela internet, num site
Aluno 2: Acho que podiamos fazer um livro...um site eles tém que ter computador e internet....
E o livro do ano passado foi bem legal!
Professora: Nossa... um livro... o que acham [alunos empolgados conversando entre si]
Ok um livro, podemos até fazer uma tarde de autégrafos... O que acham?

Sendo assim, definimos o género e construimos a situacédo de comunicacao de
maneira conjunta aos alunos e com a finalidade de produzir textos auténticos para

situacdes reais de comunicacédo, conforme descrevemos no quadro 21 abaixo.

Quadro 20 - Situacdo de Comunicacdo — SD de Fabula

Consigna da producéo inicial
Producéao escrita de fabulas para os alunos do 4°. e 5°. ano do Ensino Fundamental
de duas escolas préximas.

Enunciador

Alunos do 6° ano dos anos finais.

Objetivo

Propiciar aos alunos do 4°. e 5°. ano uma leitura prazerosa dos textos e a apreciagdo do
género Fabula.

i Circulacéo da producao:

Producéo de um livro de fabulas como suporte para divulgacéo dos textos.

Fonte: Elaborado pela autora

Apés a elaboracdo da consigna, conversamos com 0s alunos para descobrir
guais caracteristicas do género fabula eles ja conheciam, conforme ilustra o trecho a

sequir.
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Professora: Bom, ficou definido que vocés produziram fabulas para os alunos das
escolas X e Y do 4° e 5° ano e que entregaram em um livro 0s textos. Agora eu preciso
saber o que vocés sabem sobre fabulas...

Aluno 6: Nada

Aluno 2: Tem uma moral e 0os personagens séo animais!

Professora: [anota a lousa] o que mais?

Aluno 3: Os animais falam...

Aluno 7: Tem aventura

Aluno 8: Tem humor

Aluno 5: Tem uma licdo de vida

Aluno 4: Tem ilustracdes, as vezes e tem Era uma vez...

Aluno 9: Tem finais bons e ruins

Aluno 2: Tem que ter comeco, meio e fim... uma solucdo para algo que aconteceu na
historia

Aluno 1: Tem que ter titulo....

Professora: [anota tudo na lousa] ok...

Na aula seguinte:

Professora: Bom hoje vocés...Siléncio... irdo fazer uma fabula, lembrem-se de que
agora vocés sdo autores e vao criar a sua propria fabula. [entrega folha]

Aluno 6: Mas professora eu ndo sei o que é fabula... como eu vou fazer?

Professora: Ndo tem problema é por isso que vOCés irdo escrever eu quero ver o que
vocés ja sabem... Faz como vocé acha que é!

Aluno 6: Mas eu nao sei 0 que € viu! [o aluno fica bravo]

Aluno 3: De caneta ou de Lapis?

Professora: Por enquanto € um rascunho pode ser a lapis!

Partimos, entdo, para a producéo inicial, feita individualmente pelos alunos.
Essa primeira producéo funcionou como uma avaliacdo diagnéstica em que pudemos
verificar quais as dificuldades e conhecimentos dos alunos para planejarmos as
atividades a serem desenvolvidas nos modulos da SD, com a finalidade desenvolver

e ampliar as habilidades de Lingua Portuguesa.

5.2.3 A Producao Inicial

A producéo inicial foi o momento de conhecer o que os alunos realmente
sabiam na prética, pois suas producdes sdo como uma “ferramenta fundadora do
planejamento a medida que informam as capacidades linguisticas que os alunos ja
possuem”. (ZUCATELLI, 2017, p. 76-77)

Os alunos produziram a primeira versao da Fabula em duas aulas, alguns
tiveram o cuidado de passar a caneta e isso levou um pouco mais do tempo planejado.
N&o houve diretrizes quanto ao numero de linhas, se deveria ter titulo, ou moral. A
proposta era que os alunos exercessem sua autoria, sem intervencées do professor.
Muitos trocaram espontaneamente 0s textos entre 0s colegas para que esses 0S

lessem.
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ApOs esse processo, comecamos a andlise das producdes, tendo por
referéncia a grade de andlise do género Fabula (Quadro 20). Esse resultado,
juntamente com a andlise do SARESP, da AAP Diagndstica e AAP 1° bimestre,
orientou-nos na construcdo das atividades modulares da SD.

No total, foram 91 producdes iniciais, em sua maioria, histérias narrativas,
escritas em terceira pessoa. Apenas duas producdes aproximaram-se mais de relatos
pessoais em primeira pessoa. Observamos também que apenas em 37 producdes
apareceu o conteudo didatico-moralista tipico das Fabulas tradicionais.

Embora o contetido tematico tipico de Fabulas ndo tenha sido contemplado na
maioria das produgdes, mais da metade dos alunos tinham conhecimento de que as
fabulas podem ter uma moral. Dois alunos usaram a moral implicita na historia,
deixando subentendido o ensinamento da Fabula. Outros 57 alunos apresentaram
uma espécie de moral ao final do texto, contudo, eram frases de efeito, ditos populares
ja bastante conhecidos e sem muita relacdo com a histéria. Apenas 10 producdes
apresentaram uma moral coerente com a narrativa criada.

Muitos alunos usaram personagens animais; outros usaram pessoas como
personagens, mas apenas 33 producdes utilizaram a personificacdo humana nas
personagens, Ou Seja, personagens que Sao animais com comportamentos
semelhantes aos dos seres humanos. Além disso, 30 usaram personagens que Sao
figuras ficcionais (magicas) como personagens, tipicas dos contos de fadas ou
maravilhosos.

Os dialogos apareceram na maior parte dos textos (60), mas 10 ndo sabiam
usar o discurso direto adequadamente e apenas 1 usou o discurso indireto.

Quanto ao titulo, 25 ndo colocaram e 20 titulos ndo apresentam qualquer
relacdo com o enredo. Embora na maioria o enredo tenha uma sequéncia de fatos
bem alinhada, em 76 textos ndo ha uma sequéncia dos fatos gerados por um conflito,
nao ha o climax ou até mesmo a resolucédo e um desfecho. Em 13 textos ndo houve
uma sequéncia légica coerente e 3 reproduziram parcialmente historias ja existentes.

Em sintese, podemos dizer que os textos da primeira producdo pouco se
aproximaram do género Fabula. Sendo assim, o que pudemos observar é que 0s
alunos acabaram por produzir outros géneros que eles ja conheciam: conto, conto de
fadas e relatos. Essa analise foi fundamental na estruturacdo e elaboracdo das

atividades dos médulos.
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5.2.4 Os Mo6dulos

Com base, entdo, na analise da primeira producdo e nos dados iniciais da
avaliacdo (SARESP, AAP Diagndstica e AAP 1°. bimestre), planejamos os médulos.
Além disso, cada médulo foi pensado e estruturado com um objetivo especifico tendo
em vista as habilidades em defasagem ou que ainda necessitavam de um
aprofundamento.

Desenvolvemos a SD em 38 aulas, dentre essas 38 aulas foram dedicadas
aos 10 modulos. No quadro 22 a seguir, apresentamos resumidamente as atividades
desenvolvidas em cada médulo e os respectivos objetivos.

Quadro 21 - SD de Fabulas

SEQUENCIA DE ATIVIDADES/MODULOS OBJETIVOS ESPECIFICOS Tempo
DOS MODULOS
Médulo 1 — Familiarizac&o ao género: leitura de fabulas | e Compreender a | 4abaulas
e analise de caracteristicas estrutura do género Fabula e os
Leitura e Comparacéo de fabulas diversas evidenciando e elementos que compdem uma
registrando similaridades na estrutura dos textos. Como narrativa.
por exemplo: . Ler e interagir com uma
a) Qual é a extensdo dos textos? Longa ou Curta? | coletanea de EFabulas
Justifique selecionadas, sendo a leitura
b) Comente sobre os titulos. individual e em grupo.
c) Como é a sequéncia dessas histérias?
d) Como sédo as personagens?
e) Na sua opinido qual é o objetivo das fabulas?
Médulo 2 —Montando as personagens . Identificar as | 2a3aulas
Reflex@o sobre as caracteristicas das personagens como personagens  tipicas  do
seres personificados. género bem como as suas
Leitura e Analise da fabula “A cigarra e a formiga” de La caracteristicas.
Fontaine, como exemplifica¢&do de personalizagdo das . Organizar uma lista de
personagens. Assim, CIGARRA (Cantora/Vida tranquila) e personagens, caracterizando-
FORMIGA (Trabalhadora/ Egoista) os de acordo com a natureza
Em grupos, leitura e andlise de 3 fabulas, investigando os propria de cada um.
tracos caracteristicos das personagens, para
posteriormente elaboragdo de uma lista de personagens
tipicos do género fabula.
Médulo 3- O esquema das intrigas . Ler e compreender as | 4 a5 aulas
Leitura da fabula a “A ra e o0 escorpiao” e aplicagdo de fabulas, interagindo com o
guestionario com as seguintes perguntas: grupo e analisando a
1) Como comeca a histéria? construcdo do enredo
2) H& um problema ou conflito na histéria? Qual?
3) H& um obstaculo ou dificultador na histéria? Qual?
4) Qual é o momento mais critico na histéria?
5) Como é que “acaba” o conflito?
6) Como é o fim da histéria?
Depois de respondido o questionério, retomada da histéria
e discussao dos conceitos da sequéncia dos fatos
definindo (situacéo inicial, conflito gerador,
aprofundamento do conflito, climax, resolucéo e desfecho)
Leitura e andlise do enredo das fabulas Fabula “A cigarra
e a formiga” de La Fontaine e A cigarra e as formigas- A
formiga boa de Monteiro Lobato.
Modulo 4 — O desafio de construir uma moral o Compreender a| 3a4aulas
Pesquisa no dicionario do significado da palavra: Moral. estrutura do género fabula
mediante a apresentacao da
moral
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Leitura e discusséo da fabula “O Lobo e o Cordeiro” em . Identificar e analisar a
duas versdes (uma com a moral implicita e a outra com a moral explicita e implicita de
moral explicita) uma fabula
Leitura de fabulas diversas sem a moral expressa para a
construcao de uma moral coletiva e comparagdo com a
moral do texto original.
Leitura da fabula “O Carreiro e o Papagaio” de Monteiro
Lobato e desenvolvimento individual de uma moral.
Médulo 5 — Marcadores de tempo e espago Identificar marcas de lugar, 3 aulas
Leitura da fabula “ O rato do mato e o rato da cidade” de tempo ou de época no
forma fragmentada e solicitacdo da organizacéo da historia enunciado de uma narrativa
conforme a sequéncia dos fatos. Construcéo de uma lista literaria.
dos espacos citados no texto.
Leitura da fabula: “O Coveiro e o Bébado” e
preenchimento dos marcadores de tempo e espaco.
Depois comparar ao texto original, construgdo de uma lista
dos espacos citados no texto.
Mddulo 6 — Os discursos Identificar o enunciador do 2 aulas
Leitura da fabula “ A cegonha e a Raposa” e reescrita do discurso direto, em um
texto passando do discurso indireto para o discurso direto. segmento de  narrativa
Leitura da fabula “ O ledo, a vaca, a cabra e a ovelha” e literaria.
reescrita do discurso direto para o discurso indireto. Fazer uso dos discursos
direto e indireto.
Médulo 7 — O narrador: a voz das fabulas (narrativas) Reconhecer marcas do foco | 2 a 3 aulas
Leitura da fabula “A tartaruga e a lebre”. Reescrita da narrativo no enunciado de
histéria contada pelo ponto de vista da tartaruga ou da um texto literario.
lebre. Discusséo obre as versdes escritas.
Médulo 8 — Fabulas em forma de poema . Conhecer as fabulas | 3 a4 aulas
Leitura da fabula “A ferradura de ouro” de Pedro Bandeira. em forma de Poema
Discussao sobre a existéncia de fabulas em poemas. . Associar o uso de
Construgdo de uma fabula em forma de poema. determinados recursos
Leitura da “A cigarra e a formiga” em versfes de poema e gréaficos, sonoros ou ritmicos
narrativa e comparacao ao tema de um poema.
Mdédulo 9 — Fabulas Modernas . Conhecer as fabulas | 3 a4 aulas
Leitura e Andlise de caracteristicas das fabulas “A cigarra em versdes modernas
e a formiga”, “A ra e o boi”, “O lobo e o cordeiro”, “O
coveiro e o0 bébado” nas versdes modernas e comparagéo
com as versdes tradicionais.
Discusséo sobre a fabula moderna e sua caracterizagao
apds a andlise feita pelos alunos, focalizando a ideia de
que a principal caracteristica é o contexto da atualidade e
0 cenario contemporaneo.
Producédo de uma fabula moderna.
Modulo 10 — Fabulas e Fabulista . Compreender o | 4ab5aulas
Pesquisa em Grupo sobre alguns fabulistas, como: Esopo, contexto histérico das
La Fontaine, Monteiro Lobato, Pedro Bandeira, Fedro, Fabulas, por meio de leituras e
Millér, Bocage e Sa de Miranda. pesquisas.
Leitura e discusséo do texto “Vocé sabe de onde vém as
fabulas?”
Apresentacdo da pesquisa em Grupo.
Leitura e comparacéo de fabulas diversas, de diversos
autores verificando os estilos de escrita de cada um e
elaboracao de uma lista com tais caracteristicas.

Fonte: Elaborado pela autora

Os Mdédulos 1, 2, 3, 4 e 5 foram fundamentais ndo sé para que os alunos

compreendessem a composicdo e estruturacdo do género como também para que

aprofundassem as habilidades que envolvem compreensdo leitora como: 1)

Reconhecer os elementos da narrativa (personagem, enredo, tempo, espaco ou foco

narrativo) em um texto; 2) Localizar itens de informacgé&o explicita, distribuidos ao longo
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do texto; 3) Inferir informag&o implicita (opinido ou tema/assunto principal) em um
texto.

A habilidade “Reconhecer os elementos da narrativa (personagem, enredo,
tempo, espaco ou foco narrativo) em um texto” esta presente em todos os modulos,
mas principalmente nos Médulos 1,2,3,4,5 e 7, pois sdo atividades que tém como foco
as caracteristicas desses elementos, e levam o aluno “descobrir” detalhadamente os
componentes de uma Fabula.

As habilidades “Localizar itens de informagéao explicita, distribuidos ao longo do
texto” e “Inferir informacgéao implicita (opinido ou tema/assunto principal) em um texto”
também estdo presentes em todos os Modulos, mas em destaque nos Modulos 1 a 5;
pois nesses modulos os alunos séo levados a encontrar informac¢des nos enredos e
descrevé-las.

Os Mddulos 3,4 e 9 focalizaram a habilidade “Estabelecer relagbes entre textos
verbais”, com atividades que levaram os alunos a comparar textos escritos com
versdes distintas de uma mesma Fabula, como ocorreu em questdes da AAP do 1°
bimestre.

O Mobdulo 8 auxiliou a identificar recursos semanticos expressivos (antitese,
personificacdo, metafora), em segmentos de um poema, a partir da inferéncia de
expressdes ou trechos do poema, com destaque para a leitura e interpretacéo de uma
Fabula estruturada em versos.

Além disso, o Modulo 8, juntamente com o 9, também contribuiu com a
habilidade Inferir o efeito de humor produzido em um texto literario pelo uso intencional
de palavras ou expressoes, pois foram trabalhadas Fabulas que produzem efeito de
humor como: “A ferradura de ouro” de Pedro Bandeira e a Fabula moderna “A cigarra
e a formiga” de Millér Fernandes.

A habilidade “Reconhecer marcas linguisticas em um texto do ponto de vista
do Iéxico, da morfologia ou da sintaxe” foi contemplada nos médulos 6 e 7, pois 0s
alunos realizaram atividades com textos narrativos em que tinham que transpor de um
discurso a outro ou alterar o tipo de narrador. Sdo atividades que requerem do aluno
a mobilizacdo de categorias gramaticais (verbos, pronomes, advérbios, etc) na
adequacao ao tipo de discurso ou de narrador. Sdo, portanto, de atividades de andlise
linguistica que contribuem para a reflexdo sobre uso contextualizado de contetdos

gramaticais.
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As habilidades “Estabelecer relagbes l6gico-discursivas presentes no texto por
meio de elementos de referenciac&o” e “ldentificar aspectos linguisticos (substantivo,
adjetivo, verbo e advérbio) em funcionamento em um texto” ndo tiveram um modulo
especifico. No primeiro caso, apesar de ndo haver uma atividade especifica, nas
atividades realizadas oralmente exercitivamos com os alunos essa habilidade para
que identificassem os referentes substituidos por pronomes, termos sindnimos, etc.
No segundo caso, no Modulo 2, os alunos realizaram atividades com o uso de
adjetivos caracterizando as personagens e, no Modulo 5, atividades de identificacdo
dos advérbios de tempo e lugar.

Ao longo dos 10 Mddulos, os alunos tiveram acesso a 38 textos do género
Fabula, escritos em prosa e alguns em verso, com caracteristicas tradicionais e

algumas modernas, de seis fabulistas, conforme o acervo descrito no Apéndice B.
5.2.5 A Producéo Final
Ao término dos médulos, fizemos uma autoavaliacdo com cada uma das turmas

e elaboramos uma lista com as caracteristicas do género Fabula coletivamente. O

trecho transcrito a seguir ilustra esse processo.

Professora: Boa tarde, agora que nés aprendemos um pouco mais sobre as fabulas e
os fabulistas. Eu quero saber o que vocés entenderam e iremos montar uma lista, que
vocés copiaram no caderno! Entdo, vamos Ia! Como séo as fabulas?

Aluno 1: Tem animais que falam...

Aluno 2: Personalidade humana nos personagens

Professora: Ok! [Anota na lousa os apontamentos]

Aluno 3: Pode ou ndo ter moral, mas tem que ensinar algo

Aluno 2: Geralmente sédo poucas linhas

Aluno 4: Pode ser moderna

Aluno 2: Escrita em rimas ou paragrafos.

Aluno 5: Tem titulo

Professora: Ok! Agora vocés vao escrever a versdo final do texto de vocés. Anotem no
caderno as caracteristicas, enquanto eu entrego para vocés o primeiro texto que vocés
fizeram....

[Alguns minutos depois]

Professora: Pronto. Leiam 0 que vocés escreveram e vejam o que acham agora...
Aluno 2: A minha esta horrivel

Aluno 3: A minha ta estranha

Professora: Ok! Agora vocés vao escrever a versao final do texto de vocés.
Aluno 2: Pode mudar?

Professora: - Se vocé acha que ndo é uma fabula, que néo ficou boa sim!
Aluno 3: Pode mudar tudo?

Professora: Sim!

Aluno 4: A minha ta boa num vo muda nada!

Professora: Tudo bem! Agora siléncio, para escreverem.
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Entregamos novamente aos alunos a primeira producdo para analisarem e
realizaram a producdo final, conforme o que aprenderam na sequéncia dos médulos.
Ap0s a producéo final, os alunos ainda tiveram orientages para revisarem seus textos
para finalmente digita-los.

O que pudemos observar é que ap0s essa sequéncia didatica, os alunos
avancaram na escrita, ampliando seus conhecimentos de uso da lingua escrita, mais
especificamente na escrita de textos do género Fabula. Comparando as producdes
iniciais com as producdes finais, constatamos que o conteudo didatico-moralista tipico
das fabulas apareceu em 75 producdes. Na producéo inicial, esse contetdo apareceu
em apenas 37 textos.

Observamos também que a moral caracteristica do final das fabulas também
estava presente na maioria das producdes finais: 61 alunos apresentaram moral
explicita e coerente com o enredo da narrativa, 19 utilizaram o recurso da moral
implicita na historia, deixando subentendido o ensinamento da fabula. Trata-se de um
avanco evidente, considerando que na primeira producdo apenas 10 textos
apresentaram uma moral coerente com a histéria narrada. Além disso, na producao
inicial 34 textos ndo apresentaram moral (explicita ou implicita) e na producéo final
apenas 1 texto ndo apresentou essa caracteristica tipica do género Fabula.

Com relacéo as personagens, na producao final apenas 5 alunos usaram seres
humanos, 80 alunos utilizaram o recurso da personificacéo, ou seja, personagens que
sd0 animais com comportamentos semelhantes aos dos seres humanos, enquanto
gue na producdo inicial somente 33 alunos utilizaram tal recurso. Além disso, na
producdo final somente 1 aluno ainda utilizou figuras ficcionais magicas como
personagens, uma caracteristica de outros géneros narrativos, como contos de fadas,
contos maravilhosos; ao passo que na producao inicial isso ocorreu em 30 producdes.

O enredo, a organizacdo da narrativa passou a ter uma sequéncia légica de
fatos, desenvolvida a partir de um conflito gerador, apresentando climax e resolucao.
Um fato interessante € que nenhum aluno reproduziu total ou parcialmente histérias
ja existentes, as producdes foram 100% autorais.

Vale destacar ainda que a maioria deu um titulo a sua Fabula, coerente com o
enredo da narrativa. O uso do discurso direto, tipico de géneros narrativos, também
foi muito mais adequado nas producdes finais.

Em suma, a maioria dos alunos (cerca de 95%) optou por mudarem os textos,

em relacdo a primeira producéo, percebendo que os textos iniciais ndo se adequavam
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ao género Fabula, como evidenciado nas falas transcritas acima. Observamos,
portanto, muitas mudancgas e avan¢os nas capacidades de linguagem dos alunos.
Para exemplificar, destacamos as producdes inicial e final de um aluno que

consideramos representativa do processo de aprendizagem propiciado pela SD.

~ Figura 32 - Exemplo de Produgéo Inicial de Fabula
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Fonte: Registros recolhidos pela pesquisadora

Transcricdo da producdo inicial de Fabula

O reino dos Cupins
Um dia na floresta num reino de cupins, uma rainha pedia todo dia para trés servos cupins buscassem
a madeira para quem ndo tinha condicdes de comprar. Até que um dia aconteceu um desmatamento,
neste dia eles foram e ndo conseguiram madeira. Entdo um deles disse:
- Vamos voltar e avisa-la!
- Oh!
- Vamos!
Ent&o eles foram
Os trés, para avisar a...
Prooaaccc.
Um malvado lenhador pisou neles

Moral: “Nao desmate a floresta porque nela tem vida”
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Figura 33 - Exemplo da Producao Final de Fabula
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Fonte: Registros recolhidos pela pesquisadora

Transcricdo da producao final de Fabula

O reino dos Cupins
Uma rainha cupim, pedia todo dia para trés servos cupins trazer madeira para os pobres cupins.
Certo dia houve um desmatamento na floresta. Quando voltaram para falar com a rainha
Encontraram um tamandud e se esconderam atras de uma arvore.
-Podem sair, ndo tenh&o medo, sou cego e vegano.
Entéo eles sairam
-Qual seu nome?
-Maria Eduarda. E o de vocés
-Lincoln, Nicolas e Igor
-Bem chame seu reino e vamos!
-Vamos aonde
- Para uma nova floresta ué! Aonde mais iriamos?

Moral: “Nossos inimigos podem ser melhores amigos, mas certifique-se disso. N&o julgue um livro pela
capa”

Ao compararmos a producao inicial com a producéo final, percebemos que, na
segunda versao, o aluno optou por manter a base do enredo, mas o que fica claro é
que ele apresenta um conflito mais estruturado e uma sequéncia de ag¢fes mais
coerente, buscando transmitir valores morais e sociais, de acordo com as
caracteristicas originais das Fabulas. A moral na producéo inicial ndo tem uma relacao
direta com o enredo, mas na producdo final a moral reflete melhor a temética do
enredo. Além disso, O texto estd melhor estruturado em relacdo a organizacdo do
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enredo da narrativa que se desenvolve em raz&o do estabelecimento de um problema
e com um desfecho exemplar.

Apds a revisdo da escrita das producdes finais, organizamos o0s textos e
fizemos um concurso para a capa do livro de cada sala. Os alunos foram orientados
a fazer, individualmente, um desenho que refletisse a ideia de suas préprias fabulas.
Apés essa atividade, fizemos uma votacao para selecionar a melhor capa, cada sala
votou na melhor capa da outra sala. Essa votacdo foi feita por meio apenas do
desenho, sem a identificacdo da autoria. Com o resultado, publicamos as trés
coletaneas de fabulas por uma editora.

Figura 34 - Coletaneas de Fabulas

Fonte: Elaborado pela autora

As coletaneas foram apresentadas aos pais e a comunidade, em um evento de
lancamento dos livros e tarde de autografos. Muito animados, os alunos ajudaram a
organizar todo o evento, arrumar as salas e 0 patio e a organizar um café para a
recepcao dos responsaveis e da comunidade. Outros professores auxiliaram também
na organizacao dos livros e no momento dos autografos.

Posteriormente, os livros foram enviados para as duas escolas vizinhas e,
nessa interlocucdo, os alunos do 4° e 5° anos leram os livros e criaram uma nova
situacdo de comunicac¢ao: encaminharam cartas aos autores (0s alunos dos 6° anos).

Durante um més, os alunos das outras escolas ficaram com o material e as
professoras produziram com os eles uma SD de Carta ao autor. Depois disso,

entregaram as cartas em nossa escola. Para a leitura das cartas pelos autores das
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Fabulas, organizamos um “pic nic” na quadra da escola. O trecho transcrito a seguir

ilustra o entusiasmo dos alunos nesse momento.

Professora: Sentem... agora vamos ler algumas cartas... Quem quer ser 0 primeiro
Aluno 1: Eu.... [abre a carta] ... Olha tem um desenho da minha fabula!

Querida escritora X {fala 0 nome e sorri] . Gostaria de parabenizar pela fabula
do livro coletanea de fabulas. A tartaruga e o sapo. Gostei muito da fabula,
principalmente do final que ri muito. Quero ler mais e mais fabulas, pois amei a
criatividade de vocés. Espero ler mais de suas fabulas. Desejo a vocé muita felicidades,
gque vocé tire boas notas, leia sempre, estude que vocés conquista tudo o que quiser.
Com carinho! Aluna Y [diz 0 nome]

Professora tem muitos erros de escrita nessa carta
Professora: Tavendo aimportancia de escrever bem! Mas eles estdo no 4° ano e assim
como vocés estdo aprendendo!

Aluno 2: Agora eu! [...]

Todo esse processo refletiu positivamente nos resultados da AAP do 2°

bimestre, cuja analise apresentamos na sec¢ao seguinte.

5.3 Analise do desempenho em habilidades do 6° ano na AAP do 2° bimestre

Apos a primeira SD, em agosto de 2018, os alunos realizaram a segunda AAP
(202 edicdo — Anexo E), com os conteudos e as habilidades referentes ao segundo
bimestre do 62 ano, tendo por referéncia a Matriz de Aprendizagem em Processual do
6° ano (2° bimestre).

A avaliacao foi composta por doze questdes (quatro consideradas de nivel facil,
guatro de nivel médio e quatro de nivel dificil) contemplando seis habilidades, sendo
duas questbes, a maioria de niveis diferentes, para cada habilidade. Os géneros dos
textos base das questdes foram: fabula, musica, crbnica e tirinha.

Sendo assim os resultados passam a ser:

Quadro 22 - Desempenho na AAP — 2°. bimestre

Habilidades Questao Nivel | Género %
Identificar o uso Q08 Dificil Musica 48%
adequado dos Q11 Dificil Masica 47%
modos verbais
(Indicativo,

Subjuntivo e
Imperativo) em
funcionamento no
texto




Reconhecer os
efeitos de sentido
produzidos pelo uso
de conotacéo ou
denotacdo em um
texto

Inferir informacéao
implicita (opiniéo ou
tema/assunto
principal) em um
texto

Reconhecer tragos
caracteristicos de
um texto

Reconhecer os
elementos da
narrativa
(personagem,
enredo, tempo,
espaco ou foco
narrativo) em um
texto

Localizar itens de
informacéo
explicita,
distribuidos ao
longo do texto.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da PFA

Q03

Médio

Musica

43%

Q10

Q01

Dificil

Facil

Musica

Fabula

49%

68%

Q07

Q02

Médio

Facil

Crbnica

Mdusica

72%

80%

Q09

Q06

Médio

Médio

Mdusica

Crobnica

67%

73%

Q05

Q04

Dificil

Facil

Cronica

Cronica

29%

81%

Q12

Facil

Tirinha

81%
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Como podemos observar no quadro 23, em geral, os alunos tiveram um bom

desempenho (entre 68% e 81%) em todas as questdes de nivel facil, na maioria das

habilidades solicitadas na prova.

O mesmo ocorre com as habilidades de nivel médio, em que os alunos tiveram

desempenho entre 67% e 73%, com excec¢do da questao 3 (43%), cuja habilidade é

“‘Reconhecer os efeitos de sentido produzidos pelo uso de conotacdo ou denotacgéo

em um texto”. Ao analisarmos a questao, percebemos que tal fato pode ser explicado

porque a questao se refere a palavra “pena” que tem varios sentidos, e um deles € do

verbo “penar”, que significa “sofrer”, “padecer”. Isso pode ter sido um fator que
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confundiu os alunos, levando-os ao erro, como podemos verificar na questao 3,

transcrita seguir, da 202. versao da AAP.

Leia o texto e responda as questdes 02 e 03.

Pena
O Teatro Magico
O poeta pena quando cai 0 pano
E o pano cai
Um sorriso por ingresso
Falta assunto, falta acesso
Talento traduzido em cédula
E a cédula tronco é a cédula mée solteira
O poeta pena quando cai 0 pano
E o pano cai
Acordes em oferta, cordel em promocéo
A Prosa presa em papel de bala
Musica rara em liquidacao
E quando o né cegar
Deixa desatar em nos
Solta a prosa presa
A Luz acesa
La se dorme um Sol em mim menor
Eu sinto que sei que sou um tanto bem maior (4x)
O palhaco pena quando cai 0 pano
E o pano cai
A porcentagem e 0 verso
rifa, tarifa e refréo
Talento provado em papel moeda
Poesia metamorfoseada em cifrdo
O palhaco pena quando cai 0 pano
E o pano cai
Meu museu em obras, obras em leildo
Atalhos, retalhos, sobras
A matematica da arte em papel de pao
E quando o n6 cegar
Deixa desatar em nos
Solta a prosa presa
A luz acesa
Jé& se abre um sol em mim maior
[Eu sinto que sei que sou um tanto bem maior] (4x)

Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/o-teatro-magico/408944/>. Acesso em: 04 abr. 2018.

Questéo 03
No texto, o verso que passa ideia de sofrimento é:

(A)“Acordes em oferta, cordel em promogao”.
(B)“Eu sinto que sei que sou um tanto bem maior”.
(C)*Ja se abre um sol em mim maior”.

(D)“O palhago pena quando cai o pano”.

Dentre os 33% dos alunos que erraram a questéo, assinalaram a alternativa B.

A palavra “sinto” nessa alternativa da a ideia de sentimento, por isso possivelmente
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os alunos associaram a ideia de sofrimento a esse termo e nao reconheceram o
sentido de pena = sofre, no verso da alternativa D.

Nas questbes de nivel dificil, os alunos tiveram uma média entre 29% e 49%.
A habilidade com pior desempenho novamente foi: “Reconhecer os elementos da
narrativa (personagem, enredo, tempo, espaco ou foco narrativo) em um texto”
(questéo 05). Essa habilidade foi recorrente nas edi¢des 192 e 202 e nos questionamos
sobre, ap6s o processo de intervencdo em que trabalhamos intensamente com os
elementos da narrativa, a habilidade néo ter avancado e até mesmo retrocedido em
20%. Novamente recorremos a PFA para entender o que havia acontecido. Na
segunda AAP, os géneros textuais foram diferentes (Letra de Musica, Cronica e
Tirinha) e isso pode ter refletido no resultado. Observamos também que nessa AAP,
o elemento da narrativa focalizado na questao é o “enredo”. Na AAP do 1° bimestre,
o elemento da narrativa solicitado na questao de foi 0 “tempo”, um elemento mais facil
de ser identificado. E esse pode ser um outro aspecto que explica o baixo
desempenho nessa habilidade na 23. AAP.

Leia o texto e responda as questdes 04, 05, 06 e 07.
A BARATA
Luis Fernando Verissimo

Veio o maitre!, chamado pelo garcom, e perguntou:

— Algum problema, cavalheiro?

— Problema, ndo. Barata.

— Pois ndo?

— Olhe.

O maéitre olhou e viu a barata no meio da salada.

— Sim...

— “Sim” diz vocé. Eu digo ndo. Pedi uma salada nigoise2 que, até onde eu sei, ndo leva barata.

— Por favor, fique calmo.

— Eu estou calmo.

— Vamos trocar por outra salada.

— Eu ndo quero outra salada. Quero uma satisfagéo.

— Foi um acidente.

— “Acidente” diz vocé. Eu digo: ndo sei ndo. Acidente seria se uma barata perdida, separada da sua
turma, entrasse na cozinha por engano e pousasse na minha salada. Mas néo foi isso que aconteceu.
Para comecar, esta barata esta morta. Nao duvido que o tempero da salada esteja de matar, duvido
gue tenha sido o causador da morte da barata.

Obviamente, a barata ja estava morta antes de cair na salada. N&o ha sinais de violéncia em seu corpo,
logo ela deve ter sido vitima de agentes quimicos, usados numa matanca generalizada de baratas e
outros bichos dentro da sua cozinha. E impossivel precisar quando isso se deu. S6 uma autépsia da
barata revelaria a hora exata da morte. A dedetizacdo da cozinha pode estar ainda afetando os
alimentos, ndo s6 adornando-os com insetos mortos como temperando-0s com veneno invisivel. Se
isso for verdade, quero uma satisfacdo. Sou um cidaddo. Conhegco meus direitos. Isto € uma
democracia.

— Vou chamar o gerente.
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Veio o gerente, chamado pelo maitre, e disse que sim, a cozinha tinha sido dedetizada, mas um més
antes. Fora fechada para a operac@o. N&o havia perigo de intoxicacéo dos alimentos, nem indicio de
gue a barata na salada fosse resultado de uma dedetizag&o recente.

— Entéo — sugeriu o cliente — ela demorou a morrer. Cambaleou, agonizante, pela cozinha durante um
més, até enxergar minha salada nicoise e escolher esta alface como sua mortalha. Eu vou botar a boca
no mundo! Onde é que estamos?!

O gerente telefonou para o dono do restaurante que dali a pouco entrou pela porta pedindo desculpas
e consideracdo. A dedetizagdo da cozinha fora ordenada pela Secretaria Municipal de Saude. Para
confirmar isto, o dono do restaurante tinha trazido o secretario municipal da Saude, que disse ter agido
seguindo diretrizes do Ministério da Salde. O ministro da Saude foi convocado e, na chegada ao
restaurante, se responsabilizou por tudo. Menos pela barata. A barata na salada ndo podia,
cronologicamente, ser uma decorréncia da dedetizacdo. A ndo ser que alguém da cozinha a tivesse
guardado, conservado no gelo e esperado a ocasido para...

O cliente interrompeu a especulacdo do ministro com um tapa na mesa e perguntou qguem era o0 seu
superior. O ministro suspirou e tirou seu telefone celular do bolso para convocar o presidente da
Republica, que chegou em menos de meia hora, vestido a rigor. Deixara uma recepg¢éo no palacio para
atender ao chamado.

— Que foi? — perguntou o presidente.

— Olhe.

O presidente olhou e viu a barata. Disse:

- E dai?

— A responsabilidade é sua.

O presidente concordou com a cabeca. Perguntou o que o outro queria.

— Uma satisfacéo.

O presidente pediu desculpas. O homem néo aceitou. O presidente ofereceu uma

indenizacdo. O homem ndo quis. Chamaram o ministro do Exército. O general chegou e perguntou,
como maitre:

— Algum problema, cavalheiro?

O homem apontou para a salada. O general olhou, disse “Oba, uma azeitona!”,

pegou a barata e a engoliu. Depois, 0 homem foi preso e processado por fazer acusacdes

falsas ao restaurante. Era uma democracia até certo ponto.

1 Maitre — “é uma palavra de origem francesa que originalmente significa ‘Mestre’. Em portugués € o nome
dado ao responsavel por agendar os clientes em restaurantes, coordenar quem vai servir qual mesa -
garantindo maxima eficiéncia no atendimento e lidar com as reclamagdes dos clientes”. (Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Ma%C3%AEtre>. Acesso em: 10 abr. 2018).

2 Salada nigoise — salada francesa que contém alface, cebola, azeitona, pimentéo, atum, ovo, vagem etc.

GULLAR, Ferreira; REGO, José Lins do; QUEIROZ, Raquel de; VERRISSIMO, Luis Fernando. A Barata. In: VERRISSIMO, Luis

Fernando. O melhor da crénica brasileira. Rio de Janeiro: José Olympio, 2007, p. 95

Questao 05
O narrador conta o caso de

(A) um maitre que chamou o Ministro da Saude para tentar resolver o problema criado pelo cliente.
(B) uma barata que passeava pela cozinha do restaurante e foi parar na salada nicoise de um cliente.
(C) uma azeitona que estava no meio das folhas de alface e foi confundida com uma barata morta.
(D) um cliente de um restaurante que reclamou de uma salada ni¢oise e ndo teve um final feliz.

Nessa questdo, o texto para analise € uma cronica, um género com o qual os
alunos ainda nao tinham familiaridade, pois se trata de uma narrativa cujo enredo é

mais complexo. No processo da correcao da AAP, muitos alunos afirmaram néo terem
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entendido “se na salada havia realmente uma barata, ou se era apenas uma azeitona”.
Ou seja, os alunos parecem nao ter compreendido adequadamente o enredo da
cronica, o elemento da narrativa focalizado na questéo.

A maioria dos alunos (35%) optou pela letra “B”. Tal alternativa se aproxima do
enredo, porque a barata € elemento essencial a narrativa, mas néo é a histéria dela
gue esta sendo contada e isso dificultou a interpretacédo. Pois, na verdade, o cliente
reclamou, mas n&o teve um final feliz, com a chegada do general, a prova de que
existia uma barata em sua salada nicoise foi eliminada. Sem prova, “0o homem foi
preso e processado por fazer acusacdes falsas ao restaurante”.

Por outro lado, houve melhora na habilidade “Localizar informacéo explicita em
um texto”, também recorrente nas edicbes 192 e 202 da AAP. Enquanto nas duas
guestdes referentes a essa habilidade, na primeira AAP, o desempenho foi entre 58%
e 66%; na segunda AAP foi de 81%, o melhor desempenho dos alunos na 202. edicao.

Em sintese, considerando agora a AAP do 2° bimestre, pudemos verificar que
as dificuldades dos alunos estédo centradas em apenas duas categorias, conforme

evidencia o quadro a seguir.

Quadro 23 - Habilidades com menor desempenho pelos alunos nas AAP 2° bimestre

Categoria Habilidades

Inferéncia v" Reconhecer os efeitos de sentido produzidos pelo uso de
conotacéo ou denota¢do em um texto
v" Reconhecer os elementos da narrativa em um texto

Andlise linguistica/Gramatica v'Identificar o uso adequado dos modos verbais (Indicativo,
contextualizada Subjuntivo e Imperativo) em funcionamento no texto

Fonte: Elaborado pela autora

Como podemos observar no quadro acima, os alunos avangcaram em relacao
as dificuldades apresentadas anteriormente no quadro 18, que eram em 4 categorias.
Com os resultados da 22. AAP, os alunos ainda apresentam dificuldades, mas em
habilidades de apenas duas categorias: na realizacado de inferéncias e na analise
linguistica.

Tendo isso em vista e o fato de os alunos terem apresentado baixo
desempenho em questdes cujo texto base era uma crbnica, optamos por planejar a
segunda intervencdo, com uma sequéncia didatica para o trabalho com esse género

textual.
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Novamente, antes mesmo de iniciar a intervencdo, com a ajuda da PFA,
fizemos outra andlise do desempenho individual de cada aluno, por habilidade, para
montarmos novos agrupamentos produtivos, tomando por base a distribuicdo dos

grupos da mesma forma que na Figura 30.

5.4 A segunda intervengao

Para a segunda intervencao, continuamos a utilizar o dispositivo da sequéncia
didatica de géneros textuais (SD), proposto pelos pesquisadores da Universidade de
Genebra (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), dessa vez uma SD do género Cronica.

Considerando as analises que fizemos com relacdo aos resultados da AAP do
2° bimestre, nessa SD buscamos enfatizar o trabalho com os recursos expressivos da
lingua e os elementos da narrativa, mantendo a articulacio de atividades de leitura,

producéo textual e analise linguistica.

5.4.1 A construcdo do modelo didatico do género Crbnica

Novamente, para planejarmos a SD de Crobnica, realizamos estudos na
literatura a respeito desse género, buscamos pesquisas que ja 0 investigaram e
analisaram e realizamos a leitura de varias Crénicas, inclusive tendo por referéncia o
material utilizado pela rede estadual paulista, denominado “Escrevendo o Futuro”s,
gue segue as orientacdes do Grupo de Genebra, especialmente de Joaquim Dolz, um
dos inspiradores desse programa.

Destacamos o0s conteudos tipicos do género, as diferentes formas de
organizacdo dos textos que pertencem a esse género e o estilo, caracteristicas
linguisticas e seus efeitos, escolhas lexicais, entre outros aspectos linguisticos e
discursivos, mais especificamente das Cronicas Narrativas.

A palavra “crbnica”, em sua origem, associa-se ao termo “Khrénos” (grego) e
“Chronos” (latim) que significa “tempo”. Assim, para os romanos, a palavra “chronica”

era utilizada para se referir aos textos que registravam acontecimentos historicos, na

8 Criado em 2002 pela Fundac&o Ital Social, com coordenacao técnica do Cenpec - Centro de Estudos
e Pesquisas em Educacao, Cultura e Acdo Comunitaria, contribui para a melhoria do ensino da leitura
e escrita nas escolas publicas de todo o pais. Realiza a Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo
o Futuro, desenvolvida em parceria com o Ministério da Educagéo.
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sequéncia em que iam ocorrendo. Nesse sentido, a palavra passou, entdo, a ser
utilizada pelos europeus e também no Brasil, a partir do século XIX, no jornalismo,
para registrar acontecimentos do cotidiano. Foi a época em que escritores renomados
como José de Alencar e Machado de Assis escreviam conicas para registrar fatos
veridicos do dia a dia, imprimindo em seus textos jornalisticos um tom mais literario.
Nos termos de Amaral (2008, p. 14),

A partir dessa época, os cronistas, além de fazerem o relato em ordem
cronolégica dos grandes acontecimentos histéricos, também passaram a
registrar a vida social, a politica, os costumes e o cotidiano do seu tempo,
publicando seus escritos em revistas, jornais e folhetins [...].

De acordo com essa autora, a cronica acabou se constituindo tanto como um
género literario, quando os autores recriam os fatos da realidade e escrevem de um
ponto de vista mais pessoal, buscando sensibilizar os leitores; quanto como um
género jornalistico, quando os autores relatam o cotidiano de modo mais objetivo. De
gualquer forma, as cronicas tém por caracteristica a existéncia breve, na medida em
gue os textos permitem um didlogo mais proximo do cronista com os leitores, que
podem ter vivido experiéncias semelhantes.

Assim, as cronicas vao se transformando no tempo, relacionando-se as
transformacdes da sociedade, em todas as esferas sociais, assumindo diferentes
nuances que vao desde o entretenimento, com um tom mais leve e humoristico, até a
reflexdo mais densa, convidando o leitor a refletir sobre a complexidade do mundo em
gue vivemos.

Uma caracteristica dos cronistas brasileiros € a expressao de sentimentos e
vivéncias tipicos da diversidade cultural de nosso pais. Por isso, no Brasil, a crénica
possui muitos tons, pode ser préxima a um ensaio, pode ser narrativa, humoristica,
filosofica, politica, esportiva, entre outros.

A crbnica narrativa, o género que trabalhamos na segunda intervencéo,

[...] capta um momento, um flagrante do dia a dia, o desfecho, embora possa
ser conclusivo, nem sempre representa a resolugdo do conflito, e a
imaginacao do leitor é estimulada a tirar suas proprias conclusdes. Os fatos
cotidianos e as personagens descritas podem ser ficticias ou reais, embora
nunca se espere da cronica a objetividade de uma noticia de jornal, de uma
reportagem ou de um ensaio (CENPEC, 2016, p. 22).

Em sintese, as crénicas narrativas sao textos curtos, narrados em primeira ou
terceira pessoa, que relatam as acdes de personagens num tempo atual e em espaco

determinado, a linguagem é simples e direta, geralmente, fazendo uso de expressdes
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coloquiais, bem proximas da oralidade, muitas vezes, utilizam o humor para envolver

e entreter os leitores.
A partir desse estudo, elaboramos o quadro 25 a seguir, destacando aspectos

principais da Cronica Narrativa.



Quadro 24 - Caracteristicas do género Cronica Narrativa

Meios/
Autores Finalidades  modos de Conteldos
circulagédo
EEEE— ( ) ( \ ( )
Moacyr Scliar Compartilhar e
promover
reflexdes Livros Fatos do
—_— sobre os impressos e cotidiano,

. contrastes do digitais geralmente
Luis Flerr)ando mun('jo em colhidos no
Verissimo que vivemos noticiario

-/ jornalistico.
\_ J \_ J
( 3
Rubem Braga ( h ( h
~—
-
 CEEEE— PE—
£ Revistas e
Paulo Mendes ntreter jornais
Campos
-
 CEEEE——
\_ J \_ J i
Machado de Precqnceltos
. de diversas
Assis
s ~N s N naturezas
-
 CEEEE——
) Retratar
Lima Barreto aspectos da
. - Blogs
vida social e ___
~— cotidiana
EEEEEE—
) ( )
Clarice
Lispector g J L ,
L J
( 3 ( )
 CEEEE——
Pedro Episddios reais
Bandeira Estab_elece:r ou ficticios da
aproximagdo vida cotidiana
— entre o Web
( ) escritor e
Millar letiores
Fernandes
\ J \_ / \ J g J

Fonte: Elaborado pela autora
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Construgéao Estilo
composicional
s 3 e )
Narrativa curta
Lirico
|
CEEE——
—
Marcas de
subjetividade ) E—
|
CEE——
Irénico
Discurso na 12
e 32 pessoa
~—
|
) )
Linguagem
com duplo
sentidos Poético
|
CEE——
Jogos de D e ——
palavras —
|
CEE——
Humoristico
Conotagdes
CEEE——
)
Ironia
Policial
|
CEE——
Linguagem
préxima da
oralidade ( 3\
|
— Esportivo
Pontuagao
COMo recurso
expressivo ~—
|
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Considerando a importancia de conhecermos as dimensfes ensinaveis do
género, elaboramos uma grade de andlise das producfes dos alunos, conforme o

guadro a seguir.

Quadro 25 - Grade de Analise do Género “Cronica”
Contexto de Producéo
a) Quem produz o texto?
b) Para quem produz o texto?
c) Qual é o objetivo da producédo?
d) Qual (is) o(s) meio(s)/forma(s) de circulacdo/suporte?

Contelidos Tematicos

e) O conteudo tematico do texto é tipico de crénica narrativa?

f)O texto traz algum detalhe do cotidiano a partir de uma perspectiva pessoal e/ou inusitada do autor?
g) As marcas de tempo e lugar que revelam fatos cotidianos estdo presentes?

h) O titulo condiz ao enredo?

i) O autor se coloca diante do tema abordado?

Planificag&o / Estrutura composicional do texto

i) Harelacdo entre os fatos/episédios do texto?

k) Como é organizada a estrutura interna do texto, (incluindo a ordem em que os fatos/episédios
sdo apresentados)?

) Estdo presentes as caracteristicas da narrativa (personagem, cenario, tempo, elemento
surpresa ou conflito e desfecho)?

m) Usa recursos adequados ao género?

n) Aproxima-se do género cronica?

0) Ultiliza os tempos verbais adequadamente?

p) Utiliza uma linguagem simples, espontanea, quase uma conversa com o leitor tipica das
crénicas?

g) Mantém o foco narrativo?

Textualizagéo

r) Utiliza recursos coesivos adequados para estabelecer a relacdo existente entre os
fatos/episddios?

s) Organiza o texto com composicdes graficas apropriadas?

t) Faz emprego adequado de paragrafos?

u) Possui nocBes basicas de pontuacao?

v) Faz uso adequado do tipo de discurso (direto, indireto ou indireto livre)? Faz uso de verbos de
dizer?

w) Garante a coeréncia do texto?

X) Utiliza conhecimentos gramaticais fundamentais para a organizacao do texto?

Estilo / Autoria

y) Apresenta tracos proprios da escrita da crénica?

z) Ha autoria/criacao tanto de conteddo tematico, composicao e estrutura do texto?

aa) Utiliza os recursos linguisticos e discursivos com certa autonomia? (escolha de palavras, formas
de organizacdao...)

bb) O autor se posiciona como alguém que quer surpreender/levar a reflexdo o publico para o qual
escreve, com um olhar proprio e peculiar sobre algo cotidiano?

Fonte: Elaborado pela autora
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ApGs o levantamento desses critérios, demos inicio ao desenvolvimento da SD
em sala de aula, seguindo as etapas desse dispositivo didatico descritas nos subitens

seguintes.

5.4.2 Apresentacao da situacao comunicativa

No primeiro momento, retomamos com 0S alunos 0 processo da primeira
intervencdo e do sentimento de protagonismo e autoria que experienciaram.
Sugerimos, entdo, que continuassemos com o projeto “+ Autores +Leitores” (Mais
Autores Mais Leitores) e iniciamos uma nova discussdo com os alunos, com as
seguintes perguntas: Como foi escrever um livro? O que poderiamos fazer agora?
Autores criam textos somente para publicarem em livros? Quais outros meios de
compartilhar com os leitores os textos que produzimos?

Observemos a transcricdo das falas de uma das turmas, nesse momento da

apresentacao da situacao comunicativa.

Professora: E agora para quem vamos escrever? Lembrando que na outra vez vocés
escreveram para alunos de outras escolas mais novos que vocés...

Aluno 1: Acho que poderiamos escrever para outras salas... Tipo mais velhos...

Aluno 2: Tem que ser diferente porque sendo ndo tem graca...

Professora: - E 0 que vocés acham de escrever para pessoas de uma Universidade?
Aluno 2: Nossa...

Professora: Posso fazer uma ponte na comunicagcdo entre vocés e a Universidade....
Com futuras professoras! O que acham de escrever para adultos?

Aluno 1: Pode ser

Alunos: Sim {manifestacdes positivas]

Aluno 4: Nossa... vai ser dificil

(..)

Professora: Ja fizemos fabulas ...0 que nés podemos escrever agora?

Aluno 4: Acho que pode... tem que ser diferente...

Professora: Sim e agora vocés escreverao para adultos... temos que pensar no que eles
gostariam de ler...

Aluno 2: Entdo... poderia ser um romance...

Aluno 5: Ah n&o... muito chato

Aluno 2: Entdo escrevemos o qué? Porgue nao pode ser infantil

Aluno 1: Na apostila tem um texto que lemos semana passada era uma crénica se ndo
me engano...

Aluno 5: Mas como € uma crbnica?

Professora: -Entdo... gostariam de aprender e produzir crénicas?

Aluno 4: N&o sei como é!

Professora: Lembra de que quando vocés fizeram a primeira fibula? Também néo
sabiam bem o que era...

Aluno 2: Verdade

Professora: Quem gostaria que aprendéssemos e escrevéssemos cronicas levanta a
mao... [ a maioria levanta a mao] Ok, como mandaremos esses textos, para a
Universidade?

Aluno 6 Acho que pode ser por e-mail...

Professora: Como leriamos depois? Fariamos um e-mail coletivo?
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Aluno 3: Acho que pela internet é uma boa, mas num site..

Professora: Que tal um blog? Uma pagina em que poderia ter os comentarios dos
leitores?

Aluno 2: N6s também poderiamos escrever uns para 0s Outros...

Professora: Boa ideia!

ApoGs essa discussdo, anotamos na lousa a situagao de comunicacgao, conforme

descrevemos no quadro 27 a seguir.

Quadro 26 - Situacdo de Comunicacdo — Sequéncia didatica de Crénica Narrativa

Consigna da producé&o inicial
Producé&o de um blog de crénicas para os alunos de Pedagogia de uma Universidade da

Enunciador

Alunos do 6° ano dos anos finais

Objetivos

Entreter e/ou levar o leitor a refletir sobre situagdes/fatos da vida cotidiana.

Circulacé&o da producgdo:

[—T——7———————

Em um blog como suporte para divulgacao das crénicas produzidas.

Fonte: Elaborado pela autora

Apoés a elaboracdo da consigna, fizemos uma lista com as caracteristicas do

género cronica, a partir do que os alunos ja conheciam e, na sequéncia, demos inicio

a primeira producao, como podemos observar no trecho a seguir.

Professora: Eu quero saber o que vocés sabem sobre crénicas...
[Siléncio]

Aluno 2: Acho que eu tb errada... mas cronica tem humor
Professora: [anota a lousa] o que mais?

Aluno 3: Nao tem moral, nem animais que falam...

Aluno 7: Tem mistério

Aluno 8: Tem comeco, meio e fim

Aluno 4: Tem titulo

Aluno 9: Tem que ser uma histéria

Aluno 1: T4 dificil

Professora: [anota tudo na lousa] certo...

(.)

Professora: Bom... agora vocés escreverdo uma cronica. [entrega folha]

[Siléncio]

Aluno 1: T4 muito dificil... N&o sei o que fazer...

Professora: Nao se preocupem se esta certo ou errado. Fagam como vocés acham que
él

Aluno 6: Nao tenho a menor ideia!
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Por meio da Primeira producéo, pudemos fazer uma avaliacdo diagnostica em
gue verificamos quais as dificuldades e conhecimentos dos alunos para planejarmos

as atividades a serem desenvolvidas nos médulos da SD de Cronicas Narrativas.

5.4.3 A Producéo Inicial

O que pudemos observar, na analise da primeira producéo por 91 alunos, é que
a maioria apresentou dificuldades na organizacdo dos elementos da narrativa:
apresentacao das personagens e sequéncia de enredo. N&o havia nos textos uma
exploracdo clara de um conteddo teméatico, embora alguns (12 alunos) tenham
tematizado valores sociais (amizade, igualdade e confianga). Mas a maioria produziu
apenas relatos ou textos que se aproximavam dos contos de fadas, usando figuras
ficcionais magicas ou animais como personagens. Em outras palavras, 0s textos ndo
traziam algum detalhe ou fatos do cotidiano, a partir de uma perspectiva pessoal e/ou
inusitada do autor, uma caracteristica tipica da cronica. A linguagem utilizada pelos
alunos

Nos textos da primeira producao, a linguagem usada pelos alunos, embora
tenha sido na maior parte informal, ndo contemplaram a finalidade e os leitores alvo,
entretendo-os ou levando-os a uma reflexdo sobre assuntos cotidianos.

Em sintese, podemos dizer que nenhuma das producdes iniciais aproximou-se
do género, os alunos acabaram por produzir outros géneros narrativos que eles ja
conheciam: conto, conto de fadas, relatos e fabulas. Essas informacdes foram

fundamentais na elabora¢do dos modulos da SD.

5.4.4 M6édulos

A SD de Cronica Narrativa foi desenvolvida em 24 aulas, contando com 6
mdédulos, os quais elaboramos com base nos resultados da AAP do 2°. bimestre e
analise da primeira producdo dos alunos. No quadro 30 a seguir, apresentamos
resumidamente as atividades desenvolvidas em cada mdédulo e os respectivos

objetivos.
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Quadro 27 - Mddulos da SD de Crdnica Narrativa

SEQUENCIA DE ATIVIDADES/MODULOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS dos
modulos

Tempo

Mo6dulo 1 — Familiarizagdo com o género:
leitura de crénicas de diferentes tipos e
analise de suas caracteristicas
1) Apreciagdo: leitura da coletdnea de Cronicas
da Olimpiada de Lingua Portuguesa
2) Dialogo: discussao sobre os textos lidos e
sobre o que lhes chamou a atencdo em cada
texto
3) Anédlise preliminar: listagem pelos alunos das
caracteristicas dos textos lidos (identificacédo do
que os textos ttm em comum)
4) Anélise por meio de questionéario
Questdes
a) Qual é a extensao dos textos? Longa ou
curta? Por qué?
b) Comente sobre os titulos dos textos lidos.
Qual relacdo estabelecem com o enredo?
¢) Como sao as personagens? Os espacos?
E os tempos?
d) Como é a sequéncia dessas historias?
Na sua opinido, qual é o objetivo das
cronicas? Como vocé identificou o objetivo
nos textos lidos?

. Compreender a estrutura
do género crbnica e 0s elementos
que compdem uma narrativa.

. Ler e interagir com uma
coletanea de cronicas
selecionadas, sendo a leitura
individual e em grupo.

4 a5 aulas

Moédulo 2 — Elementos da Narrativa
Em duplas: Leitura e analise das crdnicas
narrativas: “Cobranga” de Moacyr Scliar e “Caso
de um burro” de Machado de Assis.
Roteiro de Perguntas
a) Qual é o foco narrativo?
b) Quem sdo e como sdo as personagens?
¢) Qual é o enredo, como e onde vai se
desenrolar a narrativa?
d) Existe um elemento surpresa? Qual?
e) Quais aspectos do texto levam os leitores
a reflexdo?
f) Como é o desfecho da histéria? Aberto
ou conclusivo?
Discussao coletiva das respostas

. Identificar os elementos
de uma narrativa em crénicas.

2 a3 aulas

Modulo 3- O texto, o titulo e os tons da
crdnica narrativa em comparacgao a outros
géneros narrativos

Leitura da fabula “A gansa dos ovos de ouro”, do
conto de fadas “Chapeuzinho vermelho” e da
lenda “lara” para comparagao com a crénica “O
uso correto do papel higiénico” de Joao Ubaldo
Ribeiro. Em grupo, os alunos discutiram e
apresentaram:

a) Quais os géneros dos textos? b) Como
reconheceram os géneros? No que os
textos se diferem? No que se
assemelham?

o Ler e compreender as a
construgéo do texto e do titulo,
bem como a intencéo e os tons
usados pelos autores.
o Identificar usos de sentido
real e sentido figurado

4 aulas
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Em duplas, os alunos realizaram a leitura das
crdnicas a seguir (sem o titulo) e criaram um
titulo.

- “O futebol e a matematica” — Moacyr Scliar
- “A vingancga das gravatas” — Moacyr Scliar
- “A volta do filho prédigo” — Moacyr Scliar
- “Uma carta ao pai” — Moacyr Scliar
- “Casa de boneca” — Moacyr Scliar
- “Namoro e futebol” — Moacyr Scliar
- “Os Namorados da Filha” — Moacyr Scliar
- “A Pedra da Bruxa” - Lya Luft
- “O ando” - Lya Luft”
- “Os turistas secretos” - Moacyr Scliar
- “O Trem Fantasma” - Moacyr Scliar
- “A Bola” - Luiz Fernando Verissimo
- “O aniversario” - Lya Luft
- “A mais pura verdade” - Arnaldo Jabor
- “Mais que perdedores” — Jodo Ubaldo Ribeiro
Coletivamente, leitura e discusséo dos titulos e
observacéo dos titulos originais das cronicas.
1) Discusséo sobre os tons das Crénicas:
Lirico/ Irénico / Poético/
Humoristico/Policial/ Esportivo/Palitico.
Em grupos de 4 a 5 alunos
2) Leitura dos textos:
“Cobranga” de Moacyr Scliar
“A ultima cronica” de Fernando Sabino
“Um caso de burro” de Machado de Assis
“Peladas” de Armando Nogueira
“O amor acaba” de Paulo Mendes Campos
3) Analise dos textos, com base nos
aspectos elencados no quadro:

Titulo Autor Cenério | Situacéo Tom
do
cotidiano

retratada

Médulo 4 — Fotos e fatos
Coletivamente, os alunos observaram fotos
referentes a:
a) cachorro
b) canguru
c) desmatamento
d) poluicédo
e) jogo de futebol na praia
f) surf
g) pai e filho
h) familia na piscina
i) asilo
j) transito
k) Cristo Redentor
[) cachorro modelo
m) palhacos
Cada aluno escolheu trés imagens e
produziu, oralmente, uma historia.

e Estabelecer relacbes entre
textos verbais e/ou textos nao
verbais.

3 aulas

Modulo 5 — A Noticiatorna-se uma Cronica
Narrativa

Coletivamente, os alunos apresentaram as
seguintes noticias:

o Reconhecer que as
Cronicas surgem de uma
Situacéo do cotidiano.

3 a4 aulas
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Pane na CPTM causa transtornos a clientes das . Relacionar a crénica com
lojas do Bréas a noticia, sob a perspectiva
Greve dos caminhoneiros: a cronologia dos 10 jornalistica.

dias que pararam o Brasil . Fazer uso de modos e

Incéndio do Museu Nacional destréi acervo e sala tempos verbais distintos.
de aula
Ap6és a apresentagdo, em grupos, os alunos
foram solicitados a:
a) Discutir as diferengas entre noticia e
cronica.
b) Discutir a possibilidade de
transformar em crénica as noticias

Em duplas, os alunos produziram uma cronica a
partir de uma das noticias.

Modulo 6 — Cronicas e Cronistas . Compreender o contexto | 4 a5 aulas
Pesquisa em Grupo sobre alguns cronistas, histérico das Cronicas, por meio
como: de leituras e pesquisas.

Moacyr Scliar
Cecilia Meireles
Rubem Braga
Paulo Mendes
Machado de Assis
Lima Barreto
Clarice Lispector
1) Leitura e discussédo do texto “ O que é
cronica? De Ilvan Angelo
Em grupos, os alunos realizaram:
2) Apresentacao da pesquisa
3) Comparacdo dos tons das crénicas.

Fonte: Elaborado pela autora

Como mencionamos no item 5.3, as maiores dificuldades dos alunos foram
entre duas categorias: Inferéncia e Analise Linguistica, sendo assim, produzimos
moédulos, criando atividades que propiciaram aos alunos situacdes de leitura com a
realizacao de inferéncias, bem como atividades que demandaram a reflexdo e o uso
contextualizado de termos e/ou funcfes gramaticais. Além disso, ndo perdemos de
vista 0s aspectos que os alunos apresentaram maiores dificuldades na producéo
inicial, apontadas no item 5.4.3.

Os Modulos 1, 2 e 3 foram fundamentais ndo s6 para que 0s alunos
compreendessem a composicao e estruturacdo do género como também para que
aprofundassem as habilidades, principalmente: “Reconhecer os elementos da
narrativa em um texto”.

Os Mddulos 1 e 3 auxiliaram com a habilidade “Reconhecer os efeitos de
sentido produzidos pelo uso de conotagédo ou denotagdo em um texto”, pois durante o
processo de leitura, os alunos tinham que inferir os sentidos dos textos, sejam literais

ou figurados; bem como a intengéo do autor.
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Os Mdbdulos 2 e 4 tém o principal objetivo de melhorar a habilidade de
“Reconhecer os elementos da narrativa”. O Médulo 2 contém atividades com foco nas
caracteristicas desses elementos, levando o aluno “identificar” detalhadamente os
elementos de uma Cronica Narrativa e o Modulo 4 a construcdo e organizacdo desses
elementos.

No Modulo 5, os alunos desenvolveram producdes em que tinham que fazer
adaptacOes das caracteristicas e do contexto de um género textual para outro, no caso
transformaram uma noticia em uma crbnica narrativa, isso contribuiu com as
habilidades de Analise linguistica/Gramatica contextualizada, uma vez que os alunos
trocaram os textos e fizeram correcdes quanto a ortografia e a aspectos gramaticais.

Ao longo dos 6 Mddulos, os alunos tiveram acesso a 24 textos do género
cronica com tons entre o Lirico, Irdnico, Poético, Humoristico, Policial, Esportivo,
Politica, de doze cronistas brasileiros reconhecidos, conforme a lista do no Apéndice
C.

5.4.5 A Producéo Final
Ao término dos médulos, fizemos uma autoavaliacdo com cada uma das turmas

e elaboramos, coletivamente, uma lista com as caracteristicas do género cronica

narrativa. O trecho a seguir ilustra esse momento.

Professora: Bom agora que nds aprendemos sobre crénicas. Vamos ver 0 que vocés
entenderam.

Aluno 1: Tem que ser do cotidiano, da realidade...

Aluno 2: Eu percebi que as personagens ndo tem bem um nome, mas que sao pessoas
comuns

Professora: Ok! [Anota na lousa os apontamentos]

Aluno 3: Nao tem moral, animais falantes ou magia...

Aluno 4: O autor faz comentérios da vida

Aluno 5: Pode ter criticas

Aluno 2: Sdo publicadas em jornais e revistas, ou sites...

Professora: - Ok! Agora vocés vao escrever a versao final do texto. Figuem a vontade
para mudar caso seja necessario!

Entregamos, entdo, novamente aos alunos a primeira producdo para
procederem a producdo final, buscando considerar nessa nova versdo o que
aprenderam na sequéncia dos modulos.

Ao analisarmos o conjunto das producdes finais dos alunos, constatamos que

a maioria dos alunos imprimiu em seus textos um tom mais critico e reflexivo, trazendo
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tematicas sociais e fatos do cotidiano. Além disso, ndo apareceram textos proximos
de conto de fadas ou fabula.

Quanto a estrutura e organizacao da narrativa, os textos estavam bem mais
coerentes do que na primeira producdo, bem préoximos do que seja uma crdnica
narrativa, sendo que 100% produziu um texto autoral, sem marcas de reescrita de
histérias ja conhecidas.

A maioria dos alunos optou por mudar os textos, ao perceber que a primeira
versdo nao se adequava ao género estudado. Para exemplificar, destacamos uma

producéo que consideramos representativa.

Figura 35 - Exemplo de Producéo Inicial de Crbnica Narrativa

Fonte: Registros recolhidos pela pesquisadora

Transcricdo da producdo inicial de Cronica Narrativa

A casa mal assombrada
Era dia 3 de outubro de 1973 e a familia Paim tinha acabado de se mudar para a casa da fabrica de bolachas.
Na primeira noite foi um horor. Portas e janelas batiam. Chuveiros ligavam e desligavam. Na manha sequinte Joyce
a irm& mais nova achou uma portinha e resolvel entrar. L& ela vio um homem mechendo em varias maquinas e
como gostava muito de tecnologia sadia que aguelas maquinas eram proibidas.
Entéo ela chamou a policia e a policia prendeu 0 homem e as maquinas e a familia Paim ficou tranquila mas por
preucaucédo se mudardo para casa da frente.
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Figura 36 - Producéo Final de Crbnica Narrativa— Aluno 1
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Fonte: Registros recolhidos pela pesquisadora

Transcricdo da Producéao final de Cronica Narrativa - Aluno 1:

O amor pelas crbnicas
Ela gosta de ler, ja leu quase todos os livros da biblioteca, Alice no pais das maravilhas, O concurso dos ténis
fedorentos, Tristéo Isolda, etc.
Um dia a professora de lingua portuguesa leu na sala um tipo de texto chamado cbnica. Depois ela achou um livro
na biblioteca da escola com 1001 crénicas, ela ndo parou de ler até as cronicas acabarem todas.
Quando o livro acabou ela comegou a pesquisar na internet e comprou uns 15 livros de cronicas
Vocé ja fez isso alguma vez?
Ela sim, e depois disso ela nunca mais parou de ler crénicas.

Na primeira versdo, o aluno produziu um texto que se aproxima mais da
narrativa de mistério ou de terror. Na producéo final, o texto fala sobre as crénicas
como nos textos lidos na SD — “A ultima cronica” de Fernando Sabino e “Sobre a
crénica” de lvan Angelo. Além disso, o aluno usou um recurso muito utilizado nas
cronicas: conversar com o leitor — “Vocé ja fez isso alguma vez?”. O texto traz um
detalhe do cotidiano, a partir de uma perspectiva pessoal. Na producao final, faz
emprego adequado de paragrafos e se posiciona sobre a tematica das leituras e
producdes das cronicas e leva o leitor a reflexdo de que realmente é apaixonante ler
Cronicas Narrativas.

Apods a producao final, os alunos ainda tiveram orientacfes para revisarem
seus textos para finalmente digita-los. ApOs esse processo, organizamos 0s textos e

criamos, coletivamente com as trés salas, o layout do blog, resultado em um blog,
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com um link (pagina) para cada uma das trés coletaneas de cronicas, isto é, uma de

cada turma.

Figura 37 - Blog— Coletaneas de Croénicas
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Fonte: https://dayanemartinsilva.wixsie.com/mUite

Posteriormente, o blog foi disponibilizado para os alunos do curso de
Pedagogia de uma Universidade da regido. Os graduandos leram e interagiram com
os alunos enviando, ao longo de um més, posts e comentarios sobre as cronicas
publicadas.

Além disso, também houve interacdo entre os alunos das trés turmas de 6°.
ano, em que alunos de uma turma comentavam as producdes de alunos das outras
turmas. Os comentarios foram lidos na sala e também foram impressos para que 0s
alunos pudessem guarda-los, pois muitos ndo tém acesso a internet fora da escola.
Todo esse processo também teve implicacfes positivas nos resultados da AAP do 3°

bimestre, os quais apresentamos no item subsequente.

5.5 Anélise do desempenho em habilidades do 6° ano na AAP do 3° bimestre

Em outubro de 2018, os alunos realizaram a terceira AAP (212 edi¢cdo — Anexo
F), com os conteldos e as habilidades referentes ao terceiro bimestre do 62 ano.

A avaliacdo, como sempre, foi composta por doze questdes (quatro
consideradas de nivel facil, quatro de nivel médio e quatro de nivel dificil)

contemplando seis habilidades, sendo duas questdes, a maioria de niveis diferentes,



para cada habilidade. Os géneros dos textos base das questbes foram: miniconto,

conto, crénica e noticia.

Quadro 28 - Desempenho na AAP — 3°. bimestre

adjetivo, verbo e advérbio)
em funcionamento em um
texto

Estabelecer relacfes de
causa e consequéncia, entre
partes e/ou elementos de um

texto

Inferir informacé&o implicita

Q09

Médio

Conto

Habilidades Q Nivel Género %
Identificar aspectos Q12 | Dificil Noticia 38%
linguisticos (substantivo, QO05 | Dificil Noticia 40%

71%

Q01

Médio

Crbnica

65%

Q07

Facil

Miniconto

Reconhecer aspectos Q08 | Facil Miniconto 72%
linguisticos (pontuagédo) em
funcionamento em um texto 011 | Dificil Noticia 37%

76%

Dificil

Conto

60%

(opini&o ou tema/assunto Q10
principal) em um texto

Localizar itens de Q04 | Facil Noticia 84%
informacéo explicita, Q03 | Médio Croénica 63%
distribuidos ao longo do
texto.

Miniconto 89%
Cronica 64%

Facil
Médio

Reconhecer os elementos Q06
da narrativa (personagem, | Q02
enredo, tempo, espaco ou
foco narrativo) em um texto

Fonte: Elaborado pela autora

Os resultados mostraram evolucdo em todos os niveis, pois nas questdes de
nivel facil, mais de 70% dos alunos dominam as quatro habilidades; de nivel médio
mais de 60%; e de nivel dificil tiveram uma variacéo de 37% a 60%. Mesmo no nivel
dificil, que ainda tem um percentual baixo, houve evolucédo, pois se consideramos a
habilidade “Identificar aspectos linguisticos (substantivo, adjetivo, verbo e advérbio)
em funcionamento em um texto”, na AAP do 1° bimestre, o resultado foi de 17% no
nivel dificil e passou a ser entre 38% e 40% na AAP do 3° bimestre.

JA a habilidade “Reconhecer aspectos linguisticos (pontuagdo) em
funcionamento em um texto” ndo podemos mensurar ao certo a evolugao no nivel
dificil, uma vez que tal habilidade apareceu apenas em questao de nivel dificil na AAP

do 3° bimestre. Contudo, pelo que pudemos verificar nesse resultado, houve um
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avanco, pois os alunos apresentaram dificuldades nas questdes que envolviam
aspectos linguisticos e pontuacdo em questbes consideradas dificeis, essa mesma
habilidade avancou 2% em relacdo a AAP do 1° bimestre em questdo de nivel facil.
Na AAP 1° bimestre, identificamos as maiores dificuldades apresentadas pelos
alunos em quatro categorias: Informacdes explicitas, Inferéncia, Referenciacdo e
Andlise Linguistica/Gramética contextualizada. Ap6s a SD de Fabulas (primeira
intervencdo), a andlise dos resultados da AAP 2° bimestre mostrou que as maiores
dificuldades dos alunos residiam em apenas duas categorias: Inferéncia e Analise
Linguistica/Gramética contextualizada. Por fim, a analise dos resultados da AAP do 3°
bimestre, realizada ap6s a SD de Crbnica narrativa (segunda intervencao), mostra que
os alunos apresentaram maior dificuldade em habilidades de apenas uma categoria:

Andlise Linguistica/Gramatica contextualizada, como evidencia o quadro a seguir.

Quadro 29 - Habilidades com menor desempenho pelos alunos na AAP do 3° bimestre
Categoria Habilidades

Reconhecer aspectos linguisticos (pontuacdo) em

Andlise linguistica/Gramatica v
contextualizada funcionamento em um texto
v'ldentificar aspectos linguisticos (substantivo, adjetivo,

verbo e advérbio) em funcionamento em um texto

Fonte: Elaborado pela autora

Outro ponto que pudemos identificar, ao analisar as questdes da AAP do 3°
bimestre, é que nas questdes de nivel dificil o género solicitado foi noticia, um género
novo para os alunos. Nao houve baixo desempenho nas questdes de outros géneros
narrativos.

No quadro 31 a seguir, procuramos ilustrar os resultados das trés AAP

realizadas pelos alunos ao longo do ano e na sequéncia das duas intervencdes que

realizamos.
Quadro 30 - Desempenho nas trés AAP
Habilidade Nivel AAP AAP AAP Anélise
1°. Bim 2°. bim 3°. bim final
Reconhecer os Facil 6% | - 89% AVANCOU
elementos da narrativa | Médio | ---------- 73% 73% MANTEVE
(personagem, enredo, | Dificil 49% 29% | - NAO
tempo, espaco ou foco AVANCOU
narrativo) em um texto
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Localizar itens de
informacao explicita,
distribuidos ao longo do
texto.

Estabelecer relacbes
entre textos verbais
e/ou textos ndo verbais.

Identificar aspectos
linguisticos
(substantivo, adjetivo,
verbo e advérbio) em
funcionamento em um
texto

Reconhecer aspectos
linguisticos (pontuacéao)
em funcionamento em
um texto

Identificar relagdes
entre segmentos de um
texto a partir de
substituicdo por: forma
pronominal, substantivo
e sinonimia.

Inferir informacéo
implicita (opinido ou
tema/assunto principal)
em um texto

Reconhecer tragos
caracteristicos de um
texto

Reconhecer os efeitos

de sentido produzidos

pelo uso de conotacéao

ou denotacdo em um
texto

Identificar o uso
adequado dos modos
verbais (Indicativo,
Subjuntivo e Imperativo)
em funcionamento no
texto

Estabelecer relagcGes de
causa e conseguéncia,
entre partes e/ou
elementos de um texto

Facil | ---------- 81% 84% AVANCOU
Médio 62% | - 63% AVANCOU
Dificil | =-=---mmm | e | e[ s
. ______________ _________________________________ _____________________|
Facil 86% | @ —emeem | e | -
Médio | ---------= | smemmmmemn | emmememee | e
Dificil 17% | e | e | e
. ______________ _______________________________________________________|
Facil R T T s
Médio 75% | - | e | e
Dificil 17% | - 40% AVANCOU

Facil 70% | --m-eee-- 72% AVANCOU
N e ——
Dificil | --------m- | e 37% | e
____________________________________________ __________________________________________________________|
Facil S e e B
MEdio | ------m-m- | e | e | e
Dificil 49% | e e e

Facil

Facil | ---------- 68% 76% AVANCOU
Médio | ---------- 72% | e | e
Dificil | -------- | - 60% |  cmememeee-
|
Facil | --------—-- 80% | e | e
Médio | ---------- 67% | e | e
Dificil | ---—-eo-e= | e | eeeeen | e
|
Facil | ---—--— | | e | s
Médio | ---------- 43% | e | emmmceeee
Dificil | ---------- 49% | ceeeeemeem | e

Médio

Dificil

Facil

Médio

Dificil

Fonte: Elaborado pela autora
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O que ficou evidente € que, ao final do ano, os alunos melhoraram em vérias
habilidades que foram recorrentes como: Reconhecer os elementos da narrativa
(personagem, enredo, tempo, espacgo ou foco narrativo) em um texto; Localizar itens
de informacgdo explicita, distribuidos ao longo do texto; Inferir informagédo implicita
(opinido ou tema/assunto principal) em um texto; Identificar aspectos linguisticos
(substantivo, adjetivo, verbo e advérbio) em funcionamento em um texto; Reconhecer
aspectos linguisticos (pontuagéo) em funcionamento em um texto.

Com base nos dados fornecidos pela PFA, elaboramos uma analise geral
também quanto aos niveis de dificuldade das questdes, pois como ndo é possivel
mostrar cada habilidade, as Figuras 38, 39 e 40 indicam o avango no desempenho
dos alunos nas questdes de nivel facil, médio e dificil. Os pequenos circulos
representam cada questao, em cada uma das AAP; cada cor representa os niveis das
guestdes: verde corresponde ao nivel facil, amarelo médio e vermelho dificil. Vale
lembrar que as provas tém quatro questdes de cada nivel, mas as habilidades nao
sdo as mesmas, O objetivo aqui € evidenciar o avanco dos alunos de acordo com 0s

niveis das questdes.

Figura 38 - Desempenho dos alunos na AAP 1° bimestre por nivel de dificuldade das questdes
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FACIL MEDIO DIFICIL

Fonte: Elaborado pela autora
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Na AAP do 1° bimestre, como podemos observar na Figura 38, os resultados
mostram que a variagdo entre 0s niveis era de no minimo 68% para as questdes

consideradas de nivel facil, 58% de nivel médio e 17% de nivel dificil.

Figura 39 - Desempenho dos alunos na AAP 2° bimestre por nivel de dificuldade das questbes

22 BIMESTRE
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49
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Fonte: Elaborado pela autora

Quanto a AAP do 2° bimestre, a PFA mostrou que as questdes de nivel facil
tiveram alcance minimo de 68% (igual ao da avaliagéo do 1° bimestre), de nivel
médio 43% (menor que a avaliacdo do 1° bimestre em 17%) e de nivel dificil 29%

(maior do que a avaliacdo do 1° bimestre em 12%).

Figura 40 - Desempenho dos alunos na AAP 3° bimestre por nivel de dificuldade das questbes
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Fonte: Elaborado pela autora
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Em sintese, a AAP do 3° bimestre mostrou que em todos os niveis de questdes
houve um avanco, pois, o desempenho dos alunos em questfes de nivel facil esta
entre 72% e 89%; nas de nivel médio, entre 63% e 71%; e nas de nivel dificil entre
37% e 60%. Houve evolucdo de 4% nas questdes de nivel facil, 5% nas questdes de
nivel médio e 20% nas de nivel dificil.

Lembrando que, nas analises de desempenho das AAP do 1° bimestre e 2°
bimestre, os alunos apresentaram maiores dificuldades justamente nas questbes de
nivel dificil e, portanto, foram as habilidades que apresentaram menor percentual de
desempenho. Esses dados foram fundamentais para elaborarmos as duas SDs, pois
essas habilidades foram o foco principal das intervencgdes e, de fato, foi onde houve
evolucdo mais significativa, como é possivel verificar nos graficos 37, 38 e 39. Com
as demais habilidades, a proposta era de aprofunda-las, o que também ocorreu,
conforme o percentual de evolugcédo apontado no paragrafo acima.

Destacamos, contudo, que um problema € o fato de as AAP n&o permitirem um
acompanhamento mais preciso do desempenho dos alunos, porque essas avaliagdes
alternam muito as habilidades, parece ndo haver uma coeréncia e uma progressao
entre uma AAP e outra. A nosso ver, € importante que as AAP variem 0s géneros
textuais para verificar a compreensdo dos alunos em suas especificidades, mas a
grande variacdo das habilidades dificulta o acompanhamento e monitoramento do
desempenho dos alunos, comprometendo uma analise mais precisa desse processo.

Outro aspecto que cabe ser repensado pela politica de avaliacdo da SEE/SP é
sobre o fato de as AAP avaliarem alunos do programa de inclusédo pela mesma prova
padrdao. Ndo ha qualquer tipo de adequacdo desse instrumento que permita a
utilizacdo de outras formas ou recursos na elaboracdo das provas das AAP. Além
disso, como foi possivel constatar em nossas andlises, as habilidades das AAP
possuem nomenclaturas diferentes em relacdo as do SARESP, o que também dificulta
uma analise mais precisa que relacione o desempenho dos alunos no SARESP e nas
AAP, e acaba por prejudicar os diagnosticos e o planejamento das intervencdes pelo
professor.

Cabe ressaltar também que, ao verificarmos o0s géneros de textos que
apareceram nas trés AAP do 6°. ano, nem todos sao contemplados nos cadernos e
nem mesmo na PCLP. Alguns exemplos sdo o verbete e a piada na AAP do 1°
bimestre e a noticia na AAP do 3° bimestre, géneros que ndo aparecem nos cadernos

e nem na PCLP.
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De qualquer forma, ndo podemos deixar de ressaltar a importancia da PFA para
o trabalho do professor de Lingua Portuguesa, pois os resultados de nossa pesquisa
evidenciaram a funcionalidade e as contribuicdes desse recurso para a interpretacao
das informacdes e tomada de decisbGes didatico-pedagdgicas para a melhoria das
aprendizagens dos alunos. A plataforma, como evidenciamos nesta pesquisa, permite
andlise e acompanhamento individualizado dos alunos, o que torna muito mais
assertivo e produtivo o trabalho do professor. Sem esse recurso, 0 acompanhamento
individualizado do rendimento do aluno seria muito mais dificil, praticamente

impossivel, diante de tantas atribuicdes que o professor tem em seu dia a dia.
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6 O PRODUTO

Como produto educacional, elaboramos um Caderno de Formagao Docente
sobre o0 uso da Plataforma Foco Aprendizagem, voltado ao professor de Lingua
Portuguesa, a fim de que sirva como referéncia ndo apenas para o trabalho dos
docentes da rede estadual paulista, como também para docentes de outras redes que
nao possuem essa Plataforma, mas lidam, ou intencionam lidar, com dados
educacionais fornecidos por outros meios.

Além disso, esse material oferece sugestbes e dicas de como elaborar
Sequéncias didaticas mais personalizadas, fazer agrupamentos produtivos e
acompanhar resultados para o desenvolvimento de habilidades com base nas
defasagens das turmas. Como exemplo, tomamos por base o percurso que
realizamos na pesquisa, fornecendo aos professores de Lingua Portuguesa as
possibilidades de utilizacdo do dispositivo SD do género textual "Fabula"; pois a SD &
um dispositivo didatico que permite um trabalho de articulacdo entre as praticas de
leitura e producao de textos orais/escritos/multimodais e de analise linguistica.

Dessa forma, esperamos contribuir para o desenvolvimento profissional
docente do professor de Lingua Portuguesa, com propostas para que possam
interpretar dados educacionais, com a finalidade de planejar, implementar, monitorar,
avaliar e replanejar acfes mais efetivas em sala de aula.

O material esta disponivel em formato impresso e Ebook (disponivel em:

http://www.encurtador.com.br/krQOR3)

Cl

CADERNO DE FORMAGCAO DOCENTE
SOBRE O USO DA PLATAFORMA FOCO
APRENDIZAGEM

Fonte: http://www.encurtador.com.br/krQOR3
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal investigar possiveis contribuicfes do
uso da Plataforma Foco Aprendizagem para a formagéo e o trabalho do professor de
Lingua Portuguesa e o melhor desempenho dos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental, na rede estadual paulista. Para atingir tal objetivo tragamos um percurso
que articula a teoria e a pratica docente.

Inicialmente, buscamos identificar e discutir as concepcdes de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa que orientam a Proposta Curricular e 0s
Cadernos e Avaliacbes da rede estadual paulista. Verificamos que as atuais
concepcdes que orientam a PCLP néo sao as mesmas que articulam os Cadernos do
Projeto “Sao Paulo faz escola”. Enquanto a PCLP, assim como os PCN, toma por base
os estudos de Sequéncia Didatica do Grupo da Universidade de Genebra,
principalmente Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, os Cadernos ndo se embasam
nessa proposta. Os Cadernos apresentam as SituacOes de Aprendizagem, uma
sequéncia de atividades prontas que, embora estejam pautadas na ideia de
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos, a metodologia utilizada
€ pautada em atividades prescritivas, muito similares ao que propdem os Guias
Curriculares dos anos 70.

Entretanto, ressaltamos que as Situacfes de Aprendizagem dos Cadernos
podem servir de referéncia ao professor de Lingua Portuguesa, desde que sejam
utilizados outros recursos didatico-pedagogicos, para que possamos organizar o
ensino adequado da melhor forma possivel as capacidades e necessidades dos
aprendizes. Neste trabalho, apresentamos duas alternativas: a utlizacdo da
Plataforma Foco Aprendizagem (PFA), recentemente implementada pela SEE-SP, e
o dispositivo Sequéncia didatica (SD), proposto pelos pesquisadores da Universidade
de Genebra.

Mostramos que a SEE-SP tem criado diversas a¢c6es para a melhoria do ensino
da rede paulista, embasando-se em metas e indices, que sdo obtidos por meio da
politica de resultados que mais parecem “uma colcha de retalhos”, mas que também
tem pontos positivos. Dentre esses, destacamos a implantacdo da Plataforma Foco
Aprendizagem, ferramenta que nos forneceu os dados que utilizamos para a analise

e interpretacdo dos resultados de avaliagdo de desempenho discente, e
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consequentemente para o planejamento e realizagéo das intervengdes, nas aulas de
Lingua Portuguesa, em turmas de 62 ano. Com isso, apontamos as possiveis
contribuicdes da PFA no ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa nos anos
finais do Ensino Fundamental.

Mostramos que, por meio da PFA, o professor pode fazer diagnosticos das
dificuldades dos alunos e, a partir disso, planejar e realizar intervencbes mais
direcionadas para determinada turma, bem como agrupamentos produtivos tomando
por base as habilidades ja dominadas e as habilidades em defasagem.

Para as intervencdes que realizamos, descritas e analisadas neste trabalho,
optamos por fazer uso do dispositivo da SD proposto por Dolz e Schneuwly (2004),
tendo como foco a Fabula e Crénica Narrativa.

Levantamos o0s resultados dos alunos na Plataforma, interpretamos tais
resultados, analisando as provas das AAP, do 1° ao 3° bimestre. Essas analises nos
levaram a identificar alguns pontos negativos na politica de avaliagdo implantada pela
SEE/SP, a saber: nem sempre as AAP dialogam com os Cadernos; a nomenclatura
das habilidades das AAP é distinta das do SARESP; AAP desconsideram os alunos
de inclusdo; e ndo permitem um acompanhamento mais preciso do desempenho dos
alunos, porque essas avaliacdes alternam muito as habilidades, ndo ha coeréncia e
progressdo adequada entre uma AAP e outra, ao longo de um ano letivo.

Considerando que as AAP séo base para a analise dos dados fornecidos pela
PFA, é evidente que sdo necessarias diversas melhorias para facilitar a leitura do
professor e a sua interpretacdo dos dados disponiveis na Plataforma.

Com a sondagem que realizamos com professores de Lingua Portuguesa sobre
0 uso da PFA, identificamos que, embora ja haja um curso na rede estadual de Séo
Paulo sobre o uso da ferramenta; ainda sdo necessarias a¢des de formacéao docente
para que toda essa articulacao do Curriculo da rede funcione de fato.

Com a andlise dos resultados finais, verificamos que o uso da PFA, ao longo
de um ano letivo, contribuiu para a melhora do desempenho dos alunos dos 6° anos
em praticamente todas as habilidades. Com isso, pudemos constatar que a PFA
auxilia o professor permitindo fazer diagnésticos e intervencdes mais precisos. A PFA
também contribui com o desenvolvimento profissional do professor, pois mostrou-se
uma excelente fonte para a investigacdo e reflexdo da/na prépria pratica E como
pudemos constatar, na evolucdo das turmas/alunos, ao fazermos uso dessa

Plataforma, conseguimos planejar e realizar um ensino mais personalizado e 0s
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alunos também tiveram muito mais oportunidade de acompanhar e ter consciéncia do
seu processo de aprendizagem. O que corrobora as palavras de Moran (2019, p. 70):
“A personalizagdo encontra seu sentido mais profundo quando cada estudante se
conhece melhor e amplia a percepc¢éo do proprio potencial em todas as dimensdes”.

Com tudo isso, posso afirmar que, em meu processo de desenvolvimento
profissional, a primeira mudanca aconteceu quando iniciei esta pesquisa, pois foi
guando me transformei de professora para professora-reflexiva, quando passei a
observar a relacdo das dificuldades dos alunos especificamente, com estratégias
diferenciadas, e motiva-los a ler diferentes livros como: fabulas, contos, cronicas e
poesias, e com isso despertar o interesse deles pela leitura e pela escrita.

O segundo passo foi com o reconhecimento de o dominio da teoria interferiu
no contexto da minha pratica e, consequentemente, me ajudou a responder a
pergunta desta pesquisa e certamente abrira caminhos para muitas outras perguntas
gue irdo surgir ao longo do meu desenvolvimento profissional docente.

Posso dizer que hoje (2019) passei por uma metamorfose de professora-
reflexiva para a de professora-pesquisadora, com o] objetivo
profissional/pessoal/académico de poder contribuir para a melhoria da qualidade dos
processos de ensino-aprendizagem.

Muita coisa mudou no decorrer desta pesquisa e a principal foi a minha viséo
sobre a sala de aula. Percebo agora que o foco ndo € a aula e nem mesmo o professor,
mas o aluno e seu empoderamento como protagonista da aprendizagem.

Entendi que o mesmo ocorre com o professor, pois a socializagdo, o
protagonismo, a criatividade e autoria docente sdo fundamentais para um ensino de
gualidade. Com o uso e interpretacdo dos dados da Plataforma Foco Aprendizagem,
aprendi que meu papel como professora de Lingua Portuguesa é de criar situacdes
reais de comunicacdo, planejar e articular atividades tomando como base os
conhecimentos prévios e as habilidades ja dominadas pelos alunos; mas,
principalmente, aprendi que avaliar € um processo que envolve muito mais do que
erros e acertos, € um processo que envolve interagdo com 0s alunos e avangos

coletivos e individuais.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE O USO DA PLATAFORMA
FOCO APRENDIZAGEM

1. H& quanto tempo atua na rede estadual de Sdo Paulo no ensino de lingua
portuguesa?

DE 1-5ANOS

DE 6 - 10 ANOS

DE 10 - 15 ANOS

DE15 - 20 ANOS

MAIS DE 20 ANOS

2. Vocé utiliza quais destes materiais para planejar e desenvolver suas aulas?
Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo

Matriz Curricular da Disciplina de Lingua Portuguesa

Cadernos do Professor e do Aluno

Livro Didatico

N&o uso materiais da rede estadual

Outros... Qual?

3. Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre a Plataforma Foco Aprendizagem?
SIM

NAO

Se respondeu “NAQ”, jd pode clicar em "Enviar" no final do questiondrio.

Se respondeu "SIM", continue respondendo as guestdes a sequir.

4.Vocé ja acessou a Plataforma Foco Aprendizagem?

SIM

NAO

5. Se vocé néo acessou foi porque...

Se respondeu “NAQ”, jd pode clicar em "Enviar" no final do questiondrio.

Se respondeu "SIM", continue respondendo as guestdes a sequir.

6. Com qual frequéncia vocé acessa a Plataforma Foco Aprendizagem?

7.Se vocé ndo usa ou faz pouco uso da plataforma, quais os fatores que dificultam o
seu uso?

8.Vocé usa a plataforma com qual(is) finalidade(s)?

9.Em gue medida a plataforma contribui para nortear a sua pratica no ensino da
lingua portuguesa?

10. Para vocé, qual a importancia em conhecer o desempenho dos alunos nas
habilidades apresentadas pela plataforma?

11. Utilize este espaco para fazer outros comentarios que considere importantes
guanto a Plataforma Foco Aprendizagem no ensino de Lingua Portuguesa.

Fonte: elaboracéo da propria autora (2018).
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APENDICE B - ACERVO DO GENERO FABULA

Fabula
A CEGONHA E A RAPOSA
A CIGARRA E A FORMIGA
A CIGARRA E A FORMIGA
A CIGARRA E A FORMIGA
A CIGARRA E A FORMIGA: A FORMIGA BOA
A CIGARRA E AS FORMIGAS
A FERRADURA DE OURO
A FORMIGA E A POMBA
A GANSA DOS OVOS DE OURO
A RA E O ESCORPIAO
A RA E O TOURO
A RA E O TOURO
A RAPOSA E AS UVAS
A RAPOSA E O CORVO
A TARTARUGA E A LEBRE
AS ARVORES E O MACHADO
LOBO E O BURRO
O BURRO E O LEAO
O CAO E 0 0SSO
O CARREIRO E O PAPAGAIO
O CARVALHO E O CANICO
O CORVO E 0 JARRO
O COVEIRO E O BEBADO
O GALO E A PEROLA
O GALO E A RAPOSA
O LEAOE OJAVALI
O LEAO E O MOSQUITO
O LEAO E O RATINHO
O LEAO, A VACA, A CABRA E A OVELHA
O LOBO E O CAO
O LOBO E O CORDEIRO
O LOBO E O CORDEIRO
O LOBO E O CORDEIRO
O RATINHO, O GATO E O GALO
O RATO DA CIDADE E O RATO DO CAMPO
O RATO DO MATO E O RATO DA CIDADE
O VENTO E O SOL
0S VIAJANTES E O URSO

Autor
Esopo
La Fontaine
La Fontaine
Millor
Monteiro Lobato
Esopo
Pedro Bandeira
Esopo
Esopo
Rubem Alves
Esopo
Millor
Esopo
Esopo
Esopo
Esopo
Esopo
Esopo
Esopo
Monteiro Lobato
Esopo
Esopo
Millor
Esopo
Esopo
Esopo
Esopo
Esopo
Esopo
Esopo
Esopo
La Fontaine
Millor
Esopo
Monteiro Lobato
Esopo
Esopo
Esopo

Estilo
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Poema
Prosa/Moderna
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Poema
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/Moderna
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/Moderna
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/Moderna
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional
Prosa/tradicional



APENDICE C - ACERVO DO GENERO CRONICAS NARRATIVAS

A Bola

A mais pura verdade

A Pedra da Bruxa

A Ultima crénica

A vinganca das gravatas
A volta do filho prédigo
Casa de boneca
Cobranca

Do Rock

Mais que perdedores
Namoro e futebol

O amor acaba

O anédo

O aniversario

O futebol e a matematica
O Trem Fantasma

Os Namorados da Filha
Os turistas secretos
Pavao

Peladas

Ser brotinho

Sobre a crénica
Um caso de burro

Cronica

Autor
Luiz Fernando
Verissimo
Arnaldo Jabor
Lya Luft
Fernando Sabino
Moacyr Scliar
Moacyr Scliar
Moacyr Scliar
Moacyr Scliar
Carlos Heitor Cony
Jodo Ubaldo Ribeiro
Moacyr Scliar
Paulo Mendes
Campos
Lya Luft
Lya Luft
Moacyr Scliar
Moacyr Scliar
Moacyr Scliar
Moacyr Scliar
Rubem Braga
Armando Nogueira
Paulo Mendes
Campos
lvan Angelo
Machado de Assis
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ANEXO C - 82 EDICAO — AAP DIAGNOSTICA- LINGUA
PORTUGUESA

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM PROCESSO

Lingua Portuguesa
| 6° ano do Ensino Fundamental | Turma

AVALIACAO DIAGNOSTICA Data / /

GOVERNO DO E5TADO DE SA0 PAULO
SLCRETARIA DA IDUCACAD Escola

Alunc

ABCD
10000
20000
30000
40000
sO000
60000
70000
80000

Avaliagio ds Aprendizagem em Processo - Frove ¢o Aluno = &2 ano do Ensino Furdementss



Leia o texto e responda as questdes 01, 02 e 03

Era um cachorro bravo, famoso cdo de guarda que um dia amanheceu mudo. Mudo
@ triste. Ele que era o cachomo gue latia mais forte no bairro, o maior terror dos ladrées
da noite, a malor seguranca da cidade. Pois amanheceu mudinho & ndo latia mais. Seu
dono ficou tristissimo. Levou-o ao veterindrio, ele examinou, examinou, examinou e nio
conseguiu descobrir o mistério da mudez do cachorrdo. E disse:

- Is50 & caso para um analista de cachorrol

E levaram o cdozdo para o analista de cdes. Ele examinou, examinou e disse:

- Mole. O tratamento para o seu cdo & muito simples. O senhor deixa ele 14 no
quintal. Quando for meia-noite, o senhor chega na porta da cozinha e grita bem alto o
nome de um ladrio conhecido, O senhor vera que ele serd novamente desperado para
a luta.

Perfeito. O dono foi pra casa e, quando foi meia-noite, foi |4 pra porta da cozinha &
berrou o nome de um ladrdo.

[

Pois bam: o cara gritou o nome & o cachorro deu um latido. O cara ficou na maior
felicidade e gritou de nove. O cachorro deu varios latidos. O cara se empolgou & gritou
de nove. O cachorra deu um uivo lancinante® & caiu morto.

Mo dia seguinte, o cara voltou ao analista canino pra reclamar

= Meu cacharro morreu

- Mio & possivell

-E... é verdade que ale deu uns latidos antes, mas moreu.

- Me diga - falou o analista -, que ladrio o senhor falou?

E o cara disse o nome do ladrio. Al o analista falou:

- Ah, meu amigo, mas o senhor exagerou. Isso ndo & dose pra cachorro, E DOSE
PRA LEAO!

CAMPEDELLI, 5. ¥; ABDALA JR., B. Literatura Comentada Ziraldo. 1. ed. Sho Paulo: Abel Educacio, 1082,
p. 78, T9. (adaptadc)

Questio 01

De acordo com o texto, a expressdo “E DOSE PRA LEAQ" quer dizer que

(A) a quantidade seria exagerada e 6 um ledo a aguentaria
(B) o clo morreu porgue néo queria que o dono gritasse com ele.
(C) o analista passou o medicamento errado para o dono do céo.
(D) a morte do cachorro poderia ser evitada pelo veterindrio.

1 Lancinante - doloreso, sofido

2 fyskacho dn Aprendimagem em Procetsa - Prava do Alunc = BF anc o rena fundaments
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Questio 02

Mo trecho “0 senhor vera que ele sera novamente despertado para a luta”, a expressio
grifada significa

(A) acordar para dar um uivo lancinante.
(B) conseguir dar ao menos um latido.
(C) ser capaz de lutar contra a maorte.
(D} voltar a ser um cachorro bravo.

Questio 03
O que deixou o dono na maior felicidade foi

(A) olatido do cachorro.

(B) o contato com o ladrdo.
(C) a consulta ao veterinario.
(D) a morte rapida do animal.

Leia o texto e responda & questio 04

DOSE PARA LEAD

DOSE PARA LEAQ: O termo tem o mesme significado de dose para cavalo e dose
para elefants. Nos anos 60 do século passado, cormia essa anedota que pode ter sido a
origem da expressao; Por um desses acasos (comuns nas anedotas de saldo), morreram
ao mesmo tempo o ledo e o tigre de um circo. O diretor do circo, desesperado por fer
perdido duas de suas principais alrages, resolveu recorrer a um artificio: contratou dois
mendigos para vestirem as peles dos animais mortos e fingirem-se de feras. Feito o
acordo, os mendigos ocuparam suas respectivas jaulas e o circo seguiu em caravana®
até a proxima cidade, onde deveria se apresentar, Mas eis que sdo barrados, na entrada,
por um corddo sanitario®. Naquele municipio, todo & qualguer animal, para entrar na
cidade, teria que antes ser vacinado. Com gque o dono do circo concordou. Quando o
veterinario aproximou-se do “figre” com uma seringa do tamanho de uma garrafa & uma

2 Caravana — grupo de viajanies.

3 Corddo sanitario - grupo responsavel pelo controle da sadde.
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agulha do tamanho de um prego, “o tigre” protestou: “Eil Isso n3o € dose pra tigre; isso
& dose pra ledor”

Disponivel em: <http//historiadoriso.com.briditados-girias/dose-para-ieao html>. Acesso em: 26 de
novembro de 2017. (adaptado)

Questdo 04

Segundo o texto, no frecho *[...] isso € dose pra /edo’”, a palavra grifada, se refere ao
tamanho

(A) do cavalo e do elefante.

(B) do circo e da caravana.

(C) da seringa e da agulha.

(D) do tigre e do ledo.

Leia o texto e responda a questao 05.

— sontowsn| [ S e 0

° In ' ) \/ B UL a
¥ 4| pEsstR: - @

GONSALES, Femando. Disponivel em <http:/fwwer1 folha.uol.com.briilustradalcartum/
cartunsdiarios#10/11/2017>. Acesso em: 26 de novembro de 2017.

Questio 05
Quando a tartaruga fala “Estou tdo atras [...]", ela quer dizer que

(A) sera derrotada pela lebre.

(B) continuara depois de dormir.
(C) podera se esforcar um pouco.
(D) passara a correr mais devagar.

4 Avafiacso da Aprendizegem em Frocesso - Frave do Aluno— §2 200 do En
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Leia o texto e responda a questao 06.
Cobra surge em vagao de trem e assusta passageiros
REDAGAO - O ESTADO DE S.PAULO

19/04/2017, 1220

Animal s6 pdde ser retirado quando o carro chegou ao destino final

Foto: Pixabay

Felizmente, a cobra encontrada ndo era venenosa.

Os passageiros de um trem na Australia, que ia de Kiama para Sydney, levaram
um susto daqueles na Gltima terca-feira, 18. Durante a viagem, uma cobra apareceu no
vagao! Por sorte, ela ndo era venenosa.

A equipe do trem foi avisada, mas s6 depois de uma hora e meia, quando
chegaram a estacdo central de Sydney, o animal foi retirado do vagdo. No entanto, um
representante da operadora do transporte afirmou que os passageiros foram fransferidos
€ 0 vagdo trancado.

A NSW Trainlink também explicou que, até chegarem em Sydney, o animal ficou

no bagageiro até que um manipulador de cobras chegasse para tiralade 1a. [...].

Disponivel em <http:/emais estadao.com brincticias/comportamento, cobra-surge-em-vagac-de-trem-e-
assusta-passageiros, 70001744228>. Acesso em: 26 de novembro de 2017,

Questio 06

Os passageiros de um trem levaram um susto porque

(A) iam de Kiama para Sydney.
(B) uma cobra apareceu no vagao.
(C) chegaram a estacdo central.
(D) o vagdo do trem foi trancado.

Runtingo s Aprendiragem em Frocesso - Prove 0o ANnG ~ BF ano 80 Enming Fundaments 5
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Lela o texto & responda as guestbes 07 & 08,

Constatagdo*
Katn Raging Pasecs
Ma folha impressa entregue ao aluno, estava escrito:

‘Observe wdeCCeeEeecoppceccimmmmmnt a frase do texto. Agora COREGCCCELERT
indique ~~~~smne .

- Como se 18 isso, professora? Que lingua & essa?

- Minha nossal Nio acredito que Mimi fez issol Passeou de novo sobre teclado do
computador!

Foi assim que uma atividade sobre substantivos e adjetivos virou histéria de gato

Questio 07

Mo frecho "Minha nossal”, o ponto de exclamagio ajuda a passar a ideia de

(A) aceitagdo.
(B) cereza.
(C) negagio.
(D) surpresa

Questio 08
Mo texto, a palavra “virou” significa

(A) se movimenlou.
(B) se transformou.
(C) se desviou.

(D) se disfargou.

4 Taxto elaborado sxcepcionalments para a3 atividade,
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ANEXO D - 192 EDICAO — AAP 1° BIMESTRE — LINGUA
PORTUGUESA

AV.-\LIACAO DA APRENDIZAGEM EM PROCESSO

Lingua Portuguesa
Turma

1° Bimestre de 2018 Data / /

GOVERNO DO ESTADO DE SAD PALLO
SECHETARIA DA EDUCACAD Escola

Aluno
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Leia 0s Textos | e Il e responda as questbes 01, 02, 03 e 04,
Texto |

A solidéo dos nimeros primos?
[

Mattia tinha estudado que enfre os numeros primos existem alguns ainda
mais especiais. Os matematicos os chamam de primos gémeos: séo casais de
nimeros primos que estéo lado a lado, ou melhor, quase vizinhos, porque entre
eles ha um numero par, que os impede de tocar-se verdadeiramente. [...]

Mattia achava que ele e Alice eram assim, dois primes gémeos sbs e
perdidos, préximos, mas ndo o bastante para se tocar de verdade.

[

BGIORDAND, Paolo. A solidio dos nimeros primes. Traduglio Y. A. Figueiredo. Rio de Janeiro: Rocco,
2009, p. 128,

Texto Il

Final infeliz
Apds um longo relacionamento com o ndmero 5, o 7 anuncia:
— Amor, tenho uma coisa tragica para te contar;
— 0 que & meu bem?
— Somos primos.

CALCULD MATEMATICA PARA TODOS. Sho Paule: Segmanto, Ano 4, Ndmero 45, p. 88, cut. 2014,

1 Alguns numercs naturais que tim a caractan’sbea de 56 serem divisiveds por 1 & por akes progrios sio
denominados nimaros primes. Cf: <goo.gl@xgmall>, Acesso em: 20 de janeiro de 2018

i fyakaho dn Aprenmmgem em Procetsa « Prave g8 Aln
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Questao 01

Mo Texto |, o5 dois-pontos utilizados em: “Os matematicos os chamam de primos
gémeos:” indicam uma

(A) divida,
(B) surpresa.
(C) explicacdo.
(D) citagdo.

Questio 02

Mo Texto |, o5 dois-pontos utilizados em “Apds um longo relacionamento com o
numero 5, o 7 anuncia:..." vém antes da

(A) fala da personagem.

(B) surpresa da personagem.
(C) pergunta realizada.

(D) sequéncia de explicacies,
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Questio 03
O Texto | e o Texto Il tém em comum o fato de as personagens

(A) serem nimeros.

(B) serem parentes.

{(C) viverem um grande amaor.
(D) precisarem ficar separadas.

Questio 04

“0s matematicos os chamam de primos gémeos..”. O termo destacado, do
trecho do Texto 1, esta substituindo as palavras:

(A) Mattia e Alice.

(B) Mdmeros primas.

(C) Dois primos proximos.

(D) Casais de nimeros primos.
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Leia os Textos | e Il e responda as questdes 05, 06, 07 e 08.
Texto |

Um ser fantastico?

Samir Curi Meserani

A&
o S

O lobisomem & um ser fantdstico e assustador que, como o nome indica,
& meio lobo, meio homem. Durante os dias da semana & um homem comum,
magro, alto, de pele macilenta®, com um olhar melancolico. Normalmente afavel*
e calmo, de uma hora para outra pode tornar-se irritadico. De vez em quando
da longos suspiros, como se fossem uivos silenciosos. E as sextas-feiras,
precisamente a meia-noite, esse homem se transforma. Adquire caracteristicas

2 Titulo excepcionalmente criado para essa atividade.

3 Macilento - Adj. 1. Magro e palido; descarnado. 2. Amortecido, quebrado, mortico. (Cf. FERREIRA,
Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa 4 ed. Curttiba: Posi-
tivo, 2000. p. 1243).

4 Afavel -Adj 1. Delicado no trato [.]. 2. Agradavel, aprazivel. 3. Benévolo, bondoso. (CF. FERREIRA,

Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. 4. ed. Curitiba: Posi-
tivo, 2000. p. 60).
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de lobo: as orelhas crescem, surgem pelos espessos no rosto @ no corpo, a
boca se escancara mostrando dentes afilados®, As méos mais parecem patas ou
garras, Torna-se entdo perigeso para outros animais, sobretudo para o homem.

[-]

Sexta-feira, da meia-noite s duas da manh&, o lobisomem sai numa corrida
barulhenta e atropelada para percorrer sete cemitérios, ou sete outeiros®, ou
sete encruzilhadas, ou sete vilas. Nas vilas, sitios e fazendas por onde passa,
0s moradores rezam e aticam os cdes para persegui-lo, para afugenta-lo. Perto
das casas, plantam arruda e alecrim. Percorridos os sete lugares, ele retorna ao
local de partida, onde ha uma umburana?, drvore frondosa na qual esconde sua
roupa, e volta & forma humana...

Diz a lenda que o lobisomem & filho homem que nasce depois de sete filhas
mulheres e 56 comeca a se transformar depois dos treze anos de idade. Trata-se
de uma sina®, de um triste destino. Mas que pode ser “curado”, desencantado.
Para tanto, basta um ferimento, ainda que pequeno, que sangre, ou um tiro de
bala untada em vela que ardeu numa missa

MESERAMI, Samir Curd, Os Inorivels Seres Fantisticos, 2 ed. Sho Paule: FTD, 1908 p. 23.24.
(adaptado)

8 Afilado - Adj Dalicads, fine, sdelgagade. (Cf. FERREIRA, Aurdlio Buarqus de Holanda, Nove dicio-
nirio Aurélio da Lingua Porfuguesa. 4. ad. Curitiba: Positive, 2000, p. 81).

& Quteiro - 5.m. Paquens monte, (Cf. FERREIRA, Aurilio Buarque de Holanda. Nove dicionirio Au-
rilio da Lingua Portuguesa. 4. ed. Curitiba: Positive, 2008. p. 1458)

7 Umburana / imburana - 5 f Bras, Bot Pequena drvore da castinga, muito esgalhada, da familia das
burserdcaas, [..].. (Cf. FERREIRA, Aurdlio Buargue de Holanda, Novo dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa, 4, ed, Curitiba: Pesitiva, 2009, p. 1073),

& Sima - S.f. Sore, dasting, fade, faddna. (Cf FERREIRA, Aunilio Buarque de Holanda. Novo diciond-
rio Aurélio da Lingua Portuguesa, 4, ed. Curitiba: Pasitive, 2000, p. 1849)
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Texto Il

O lobisomem
Samir Curi Meserani

Contam que em Lambari, perto de Porto Marins, um casal teve um filho
homem depois de ja ter sete filhas mulheres. O menino estava predestinado a
ser um lobisomem. Seus pais rezavam todas as noites para que esse destino
nédo se cumprisse. Mas, na noite em que fez treze anos, ele saiu correndo até
uma umburana®, em frente de sua casa, estrebuchou e virou um lobisomem. Ja
estava pronto para percorrer sete vilas, quando viu uma algazama. Eram seus
colegas de classe que estavam vindo para fazer-lhe uma festa de aniversario,
de surpresa. Quando viram a fera, sairam em disparada. Menos uma menina de
nome Mariza, que, além de ndo acreditar em lobisomem, usava oculos por ser
muito miope*®.

Na correria, um colega derrubou seus 6culos no chdo. Sem enxergar direito,
Mariza foi em frente, carregando o bolo de aniversario e uma faca para corta-lo.
O lobisomem avancou. Mariza, vendo sem nitidez um vulto que avancava sobre
o bolo, cutucou-o com a faca, pensando que fosse um convidado guloso. Gritou:
— Sai pra |4 e espera! Primeiro o aniversariante!

Ao cutucar com a faca, feriu a pata do lobisomem, que comecou a sangrar. E
a fera, na mesma hora, transformou-se novamente no menino, que se apressou
a cortar o bolo. Enquanto isso, a turma voltava para cantar o “Parabéns a vocé”.

O menino cresceu normal e nunca mais se transformou em lobisomem. [...]

MESERANI, Samir Curi. Os Incriveis Seres Fantasticos. 2 ed. S3o Paulo: FTD, 1805, p. 24 (adaptado)

2 \ernota7.

10 Miope - Adj. Que sofre de miopia. Miopia - S f. estreiteza de visdo. (Cf FERREIRA, Aurélio Buarque
de Holanda. Novo dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa 4 ed. Curitiba: Positivo, 2009, p.
1338).
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Questao 05
Uma mesma informacao que aparece nos Textos le Il &

(A) Atransformacio em lobisomem ocorre quando o menino tem treze anos de
idade.

(B) O primeiro aniversario do mening & o momento da transformacdo em
lobisomem.

(C) Os pais rezam para o que o destino da transformagio em lobisomem ndo
aconteca.

(D) Uma festa de aniversario pode fransformar, curar, ou desencantar o menino-
-lobisomem.

Questao 06
O Texto | informa que o lobisomem

{A) volta a ser homem, as sextas-feiras, 8 meia-noite, depois de um ferimento.
(B) & muito perigoso para 05 outros animais, porém ndo faz mal 305 homens.
(C) & o primeiro filho de um casal e depois dele nascem sete mulheres.

(D) pode ser desencantado com um pequeno ferimento, mas que sangre.



200

Questao 07

No Texto I, o que ocasionou muita confusdo, no aniversario de treze anos do
menino, foi

(A) um colega ter derrubado os 6culos de Mariza.
(B) um convidado ter avancado sobre o bolo.

(C) ele ter se fransformado em lobisomem.

(D) Mariza ter ferido o lobisomem com a faca.

Questao 08

Em *[...] carregando o bolo de aniversdrio e uma faca para cortd-lo.” O termo
destacado, no trecho do Texto II, refere-se ao

(A) colega.
(B) lobisomem.
(C) vulto.

(D) bolo.

AvatisgBo da Aprendiaegem em Frocesso © Frove 20 Ao - 6 ano do Enang Fundaments a
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Leia o texto e responda a questdo 09.

0O mogo do correio e a moga da casa de tijolinho
Ricardo Azevedo

O carteiro seguiu em frente balancando a cabeca. A campainha da casa seguinte
estava com defeito. Bateu palmas. Gritou: “olha o carteiro!” Apareceu uma mulher
palida, muito magra e abatida, vestida de preto. Parecia frdgil e preocupada.
Recebeu a carta com méos trémulas, abriu o0 envelope e leu ali na rua mesmo.
Cobrindo o rosto com as maos, desandou a chorar baixinho, dobrou o corpo para
frente e quase caiu no chéo,

(]

AZEVEDO, Ricardo. |l Ricardo Azevedo. O mogo do correio @ a moga da casa de tiplinho. 1. ed. So
Paulo: Editora do Brasil, 2000. p. 7-8

Questdo 09
As palavras destacadas, no texto, sdo

(A) adjetivos e indicam qualidades,
(B) substantivos e nomeiam seres.
(C) verbos e indicam agdes.

(D) advérbios e indicam lugares.

l WD AP REVIAG Ll 1 ANTYNRS VWS l
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Leia o texto e responda as questoes 10, 11 e 12.

O principe Cavalinho
Jesuina Pereira Magalhies

Igapora, Bahia

Houve, em outros tempos, uma rainha cujo maior sonho era ter um filho,
tarefa que parecia impossivel. Por causa disto invejava até os animais que
procriavam; passava horas e horas admirando um potrinho, que pastava em
frente ao palacio. Deve ter proferido alguma blasfémia'* ao meio-dia, porque, de
uma hora para outra, apareceu de bucho. Até o rei, seu marido, estranhou no
inicio, mas também ficou alegre com a novidade; mas quando o filho do casal
nasceu, teve inicio a maldicdo: ele trouxe a sina' de ora ser principe, ora um
cavalo.

[

No reino vizinho vivia um rei, pai de trés filhas, cada uma mais bonita que a
outra. Por acaso, a filha mais velha avistou o principe Cavalinho e se apaixonou
por ele. O rapaz, sabendo, correspondeu e foi pedir a sua mao. O rei, que
conhecia o encanto, ndo queria nem ouvir falar em tal casamento e chamava a
atencdo da moca:

— Minha filha, ndo esta certo vocé se casar com alguém que numa hora &
gente e na outra é cavalo. O que as pessoas vao dizer?

Mas tanto a moca insistiu que ndo houve jeito e o rei teve de dar o
consentimento. Na noite de nipcias, o principe, encarando a moga, perguntou:

— Vocé casou com um homem ou com um cavalo?

Ao que ela respondeu;

— Com um cavalo! — na mesma hora o principe virou um cavalo e deu uma
patada na cabeca da moca que ja caiu morta. Afamilia da princesa quase morreu
de tristeza. Contudo, tempos depois, a filha do meio também caiu de amores
pelo principe Cavalinho e foi pedir permissao ao pai. O rei se desesperou, pois
perdera uma filha, mas a moca tinha opinido firme e sua vontade prevaleceu
11 Blasfémia: Palavra ou afirmacdo que insulta ou ofende alguém ou algo digno de respeito. Disponivel

em:<http-//michaelis uol.com brbusca?r=0&f=081=0&palavra=blasfeCI%AAMIa>. Acesso em 20 de
janeiro de 2018.

12 \Vernotan®8.
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Leia o texto e responda a questdo 09,

0O mogo do correio e a moga da casa de tijolinho
Ricardo Azevedo

O carteiro seguiu em frente balancando a cabeca. A campainha da casa seguinte
estava com defeito. Bateu palmas. Gritou: “olha o carteiro!” Apareceu uma mulher
padlida, muito magra e abatida, vestida de preto. Parecia frdgil e preocupada.
Recebeu a carta com méaos trémulas, abriu 0 envelope e leu ali na rua mesmo.
Cobrindo o rosto com as méos, desandou a chorar baixinho, dobrou o corpo para
frente e quase caiu no chéo.

[]

AZEVEDO, Ricardo. |I. Ricardo Azevedo. O mego do correlo @ a moga da casa de tiolinho. 1. ed. Sio
Paulo: Editora do Brasil, 2000. p. 7-8

Questao 09
As palavras destacadas, no texto, sdo

(A) adjetivos e indicam qualidades.
(B) substantivos e nomeiam seres.
(C) verbos e indicam acdes.

(D) advérbios e indicam lugares.

10 Avatacho 00 Aprenciamgem em Processo - Frave €0 Al tanodot
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Questao 10
A expressao “na noite de nlpcias®, na historia, indica

{A) o lugar onde ocorreu as ages vividas pelas personagens.
(B) o tempo em que ocorreu uma acdo vivida pelas personagens.
(C) a caracterizacao do momento da maldicio da personagem.
(D) uma comparacdo feita para caracterizar uma personagem.

Questdo 11
0 texto informa que

(A) arainha fez uma promessa para conseguir engravidar.
(B) o pai obrigou suas filhas a se casarem com o principe.
(C) aterceira filha quebrou a maldi¢do surgida quando o principe nasceu.

(D) o principe matou as duas primeiras esposas porque nio gostava delas.

nlingiic dn Aprendicsgem em Processo - P
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Questio 12

Apalavra “jd", que se encontra destacada no texto, & um

(A) verbo e indica uma agéo realizada

(B) advérbio e indica demarcacédo de tempo.

(C) substantivo e nomeia um sentimento.

(D) adjetivo e indica qualidade de um sentimento.

14 fuskagho da Aprendmagem sm Processs P
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ANEXO E - 202 EDICAO — AAP 2° BIMESTRE - LINGUA
PORTUGUESA

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM PROCESSO

Lingua Portuguesa
[ 6° ano do Ensino Fundamentai IRV

2° Bimestre de 2018 Data / /

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECALTARIA DA LDUCACAO Escola
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Leia o texto e responda & questio 01.

O burro (travestido de ledo) e a raposa

Esopo

Um burro, coberto com uma pele de ledo, andava por todo lado amedrontando
03 animais iracionais. Entdo, ao ver uma raposa, tenfou assusta-la também.
Mas ela (gue com efeito, ouvira casualmente a voz dele) disse ao burro: “Ora,
bem sabes que também eu teria medo de ti se ndo fivesse ouvido o teu zurrar”.

ESOFO. Fabulas completas. Trad. Naide Smolka. Sio Faulo: Moderna, 2004, p. 148

Questio 01
Araposa da histéria foi

(A) esperta e desvendou o segredo do burro
(B) corajosa e se lornou amiga do burro

(C) irracional e acreditou que o burro era ledo
(D) asluciosa e fez com que o burro Zurrasse.

2 Avsiiecio oo Aprendimegem em Processo « Frove do &kunc =B an
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Leia o texto e responda as questdes 02 e 03.

Pena
O Teatro Magico

0 poeta pena quando cal 0 pano

E o pano cai

Um sorriso por ingresso

Falta assunto, falta acesso

Talento traduzido em cédula

E a cédula fronco é a cédula mae solteira
0O poeta pena quando cai 0 pano

E o pano cai

Acordes em oferta, cordel em promogéo
A Prosa presa em papel de bala

Musica rara em liquidagao

E guando o nd cegar

Deixa desatar em nos

Solta a prosa presa

AlLuz acesa

La se dorme um Sol em mim menor

Eu sinto que sei que sou um tanto bem maior (4x)

O palhaco pena guando cai 0 pano

E o pano cai

A porcentagem e o Verso

rifa, tarifa e refréo

Talento provado em papel moeda
Poesia metamorfoseada em cifrdo

O palhaco pena guando cai 0 pano

E o pano cai

Meu museu em obras, obras em |eildo
Atalhos, retalhos, sobras

A matemadtica da arte em papel de pao

I P LP EEVERAS Lsdd 3
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E quando o nd cegar

Deixa desatar em nos

Solta a prosa prasa

Aluz acesa

Ja se abre um sol em mim maior

[Eu sinto que sei que sou um tanto bem maior] (4x)

Disponivel em: <https-fwww letras. mus. brio-teatro-magico/4088445>. Acesso =m: 04 abr. 2015.

Questao 02
As palavras destacadas no texto sdo exemplos de

(A) estrofes e mosiram grupos de versos.

(B) rimas e ajudam na sonoridade da misica.
(C) versos e marcam a formacdo das estrofes.
(D) sons diferentes e mostram versos sem rimas.

Questao 03
Mo texto, o verso que passa ideia de sofrimento &:

(A) “Acordes em oferta, cordel em promogio”.

(B) “Eu sinto que sei que sou um tanto bem maior™.
(C) “Ja se abre um sol em mim maior”.

(D} “O palhace pena quando cal o pano”.
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Leia o texto e responda as questdes 04, 05, 06 e 07.

A BARATA

Luis Fernando Verissimo

Veio o méitre*, chamado pelo gargom, e perguntou:

- Algum problema, cavalheiro?

- Problema, ndo. Barata.

- Pois ndo?

- Olhe.

O maéitre olhou e viu a barata no meio da salada.

- Sim...

- “Sim” diz vocé. Eu digo ndo. Pedi uma salada nicoise? que, até onde eu
sei, ndo leva barata.

- Por favor, fique calmo.

- Eu estou calmo.

— Vamos trocar por outra salada.

- Eu ndo quero outra salada. Quero uma satisfacdo.

— Foi um acidente.

- “Acidente” diz vocé. Eu digo: ndo sei ndo. Acidente seria se uma barata
perdida, separada da sua turma, entrasse na cozinha por engano e pousasse na
minha salada. Mas ndo foi isso que aconteceu. Para comecar, esta barata esta
morta. Ndo duvido que o tempero da salada esteja de matar, duvido que tenha
sido o causador da morte da barata. Obviamente, a barata ja estava morta antes
de cair na salada. Ndo ha sinais de violéncia em seu corpo, logo ela deve ter
sido vitima de agentes quimicos, usados numa matanca generalizada de baratas
e outros bichos dentro da sua cozinha. E impossivel precisar quando isso se
deu. S6 uma autépsia da barata revelaria a hora exata da morte. A dedetizacdo
da cozinha pode estar ainda afetando os alimentos, ndo s6 adornando-0s com

1 Méitre - "é uma palavra de origem fr que original significa ‘Mestre’. Em portugués é o
nome dado ao responsdvel por agendar os clientes em restaurantes, coordenar quem vai servir qual
mesa - garantindo maxima eficiéncia no atendimento e kdar com as reclamacdes dos chentes” (Dis-
ponivel em: <https:/ipt wikipedia org/wikiMa%C3%AEtre>. Acesso em: 10 abr. 2018).

2 Salada nigoise — salada fr que im alface, cebola, azeitona. piment3o, atum, ovo, vagem
etc.

Auntinghio do Aprendasgem em Processo - Pruva 6o Ano - 68 ano do Emine Funcaments 5
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insetos mortos como temperando-0s com veneno invisivel. Se isso for verdade,
quero uma satisfacéio. Sou um cidaddo. Conheco meus direitos. Isto & uma
democracia,

- Vou chamar o gerente.

Veio o gerente, chamado pelo maitre, e disse que sim, a cozinha tinha
sido dedetizada, mas um més antes. Fora fechada para a operacdo. Nao havia
perigo de intoxicagdo dos alimentos, nem indicio de que a barata na salada fosse
resultado de uma dedetizagéo recente.

- Entdo - sugeriu o cliente - ela demorou a morrer. Cambaleou, agonizante,
pela cozinha durante um més, até enxergar minha salada nigoise e escolher esta
alface como sua mortalha, Eu vou botar a boca no mundo! Onde é que estamos?!

O gerente telefonou para o dono do restaurante que dali a pouco entrou
pela porta pedindo desculpas e considera¢do. A dedetizacdo da cozinha fora
ordenada pela Secretaria Municipal de Saude. Para confirmar isto, o dono do
restaurante tinha trazido o secretdrio municipal da Salde, que disse ter agido
seguindo diretrizes do Ministério da Saude. O ministro da Saude foi convocado
e, na chegada ao restaurante, se responsabilizou por tudo. Menos pela barata
A barata na salada ndo podia, cronologicamente, ser uma decorréncia da
dedetizagdo. A ndo ser que alguém da cozinha a tivesse guardado, conservado
no gelo e esperado a ocasido para...

O cliente interrompeu a especulagdo do ministro com um tapa na mesa
e perguntou quem era o seu superior. O ministro suspirou e tirou seu telefone
celular do bolso para convocar o presidente da Repuiblica, que chegou em menos
de meia hora, vestido a rigor. Deixara uma recep¢do no paldcio para atender ao

chamado.
- Que foi? - perguntou o presidente.
- Olhe.
O presidente olhou e viu a barata. Disse:
- E dai?

- Aresponsabilidade é sua.

O presidente concordou com a cabega. Perguntou o que 0 outro queria.

- Uma satisfagéo.

O presidente pediu desculpas. O homem néo aceitou. O presidente ofereceu
uma indenizagdo. O homem ndo quis. Chamaram o ministro do Exército.

1) Avatacto 08 Apreniengem em Processo - Frave 2o Al ftamodet
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0 general chegou e perguntou, como méaitre:

— Algum problema, cavalheiro?

0 homem apontou para a salada. O general olhou, disse “Oba, uma
azeitonal”, pegou a barata e a engoliu. Depois, o homem foi preso e processado
por fazer acusacdes falsas ao restaurante. Era uma democracia até certo ponto.

GULLAR, Ferreira; REGO, José Lins do; QUEIRCZ, Raguel de; VERRISSIMO, Luis Fernanda.

A Barata. In: VERRISSIMO, Luis Fernands. O melhar da crinica brasileira. Rio de Jansiro: José
Olyrnpio, 2007, p. 85— §7.

Questio 04

Segundo o cliente, a salada nicoise a ele servida tinha
(A) cheiro de inselicida.

(B) alface velha com maolho.

(C) uma barata morta.
(D) uma azeitona preta.

Questio 05
O narrador conta o caso de

(A) um méitre que chamou o Ministro da Sadde para tentar resolver o problema
criado pelo cliente.

(B) uma barata que passeava pela cozinha do restaurante e foi parar na salada
nigoise de um cliente.

(C) uma azeitona que estava no meio das folhas de alface e foi confundida com
uma barata morta.

(D) um cliente de um restaurante que reclamou de uma salada nigoise & nao
teve um final feliz.



Questao 06

Para resolver o caso do cliente, foram chamados varios personagens que ndo
fazem parte do dia a dia de um restaurante. Dois deles sdo

{A) 0 maitre e o gerente.

(B) o gensral & o ministro da salde.
{C) o secretario da salde e o gerente.
(D} o méaitre e a barata.

Questao 07
Ao engolir a barata, o general

(A) eliminou a dnica prova que o clisnte possuia para processar o restaurante.
(B) mostrou que o cliente perdeu a chance de comer a Unica azeitona da salada.
(C) evidenciou gue a cozinha do restaurante néo havia passado por dedetizacdo.
(D) provou que azeitonas e baratas s8o ingredientes crocantes e saborosos.

I EF 3930 LF REVEAS Lisdd &
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Leia o texto e responda a questao 03

Primeiros Erros
Capital Inscial
Compositor: Kiko Zambianchi

Meu caminho é cada manha

Nao procure saber onde vou

Meu destino ndo & de ninguém

E eu ndo deixo os meus passos no chao

Se vocé nao entende, ndo vé
Se ndo me vé, ndo entende
MNao procure saber onde estou
Se 0 meu jeito te surpreende

Se 0 meu corpo virasse saol
Se minha mente virasse sol
Mas s0 chove, chove
Chove, chove

Se um dia eu pudesse ver
Meu passado inteiro

E fizesse parar de chover
MNos primeiros erros

Meu corpo viraria sol
Minha mente viraria

Mas s6 chove, chove
Chove, chove

]

Disponivel em <https:/'wvw vagalume.com.bricapital-inicialprimeiros-emos himl=. Acesso em: 12
abe. 2018,
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Questdo 08
Na letra da musica, 0s verbos "virasse", “pudesse” e fizesse" passam a ideia de
que as acoes

(A) foram realizadas e néo precisam de outras acbes para acontecerem

(B) ainda ndo foram realizadas e dependem de outras agdes para acontecer.
(C) serdo realizadas em breve e terdo auxilio de outras acoes.

(D) serdo realizadas porque esses verbos também passam ideia de futuro.

10 Avatagho de Aprendaagem om Processe - Frav ¢o ANnG - &2 800 €0 Ereno
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Leia o texto e responda as questoes 09 e 10.

Sorte
Celso Fonseca e Ronaldo Bastos

Tudo de bom que vocé me fizer

Faz minha rima ficar mais rara

O que vocé faz me ajuda a cantar

P6e um sorriso na minha cara, meu amor

Vocé me da sorte, meu amor
Vocé me da sorte, meu amor
Vocé me da sorte na vida!

Quando te vejo ndo saio do tom

Mas meu desejo ja se repara

Me da um beijo com tudo de bom

E acende a noite na Guanabara, meu amor

Vocé me da sorte, meu amor
Vocé me da sorte, meu amor
Vocé me da sorte de caral

Disponivel em: <https:/iveww.letras. mus, bricalso-f =
mar. 2018,

Auntiegho dn Aprendizagem em Processe - Prove oo Aluno — B2 ano oo &ms
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Questao 09
As rimas estdo presentes em todos os versos

(A) da terceira estrofe.
(B) da primeira estrofe.
(C) da segunda estrofe.
(D) da quaria estrofe.

Questdo 10

Ma letra da musica, uma das ideias passadas pelo verso “Vocé me da sorte de
caral’ & de que a sorte

(A) & bem-vinda.

(B) chega rapido.

(C) & impossivel.

(D) acontece sempre.

12 ForsiscEo da Aprendizsgem sn Processo - Prove o Alunc — B2 Bno &io Ensina Fundsments
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Leia o texto e responda a questao 11.

Todos os verbos

Musica conhecida na voz de Zélia Duncan

Errar & afil

Sofrer & chato

Charar & triste

Sorrir & rapido

MNao ver & facil

Trair & tatil

Qlhar & mavel

Falar & magico

Calar & tatico

Desfazer & arduo

Esperar & sabio

Refazer & otimo

Amar & profundo

E nele sempre cabem de vez
Todos os verbos do mundo

E nele sempre cabem de vez
Abracgar & quente

Beijar & chama

Pensar & ser humano
Fantasiar também

Nascer & dar partida

Viver & ser alguém

Saudade & despedida
Mormer um dia vem

Mas amar & profundo

E nele sempre cabem de vez
Todos os verbos do mundo

E nele sempre cabem de vez

Disponivel em: <hiips:/fvwvletras mus brizelia-duncan/148901 21> Acesso em: 20 mar. 2018,
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Questdo 11

No verso “Morrer um dia yem®, o verbo destacado

(A) deve ser trocado por “chegard”, pois o verbo "vem” prejudica o entendimento.

(B) precisa ser colocado no future para que o erro de escrita seja corrigido.
(C) estd escrito no tempo presente, mas também passa a ideia de futuro,
(D) tem que ser conjugado no passado para que o texto todo tenha sentido.

14 fysiessho dn Aprendaagem e Processo |
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Leia o texto e responda a questdo 12.

Disponivel em: <https://goo.gligAKJqd>. Acesso em: 24 abr. 2018,
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Questio 12
Atraquinagem do Saci & revelada ao leitor quando

(A) a menina, no segundo quadrinho, se assusia e grita desesperadamente.
(B) a menina, no primeiro quadrinho, liga o computador e acessa a infermet.

(C) © Saci, no terceiro quadrinho, aparece de gorro vermelho e sem cachimbo.
(D} © Saci, no terceiro quadrinho, mostra que trocou 0 mouse por um rato vivo.
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ANEXO F - 212 EDICAO — AAP 3° BIMESTRE - LINGUA
PORTUGUESA
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Leia o texto e responda ds questdes 01, 02 e 03.

Os Teixeiras
Rubem Braga

Para ndo dar nome certo digamos assim: os Teixeiras moravam quase
defronte® |4 de casa.

Nao tinhamos nada contra eles: o velho, de bigodes brancos, era sério e
cordial e as vezes até nos cumprimentava com deferéncia® O outro homem da
casa tinha uma voz grossa e alta, mas nunca interferiu em nossa vida, e passava
a maior parte do tempo em uma fazenda fora da cidade; além disso seu jeito de
valentdo nos agradava, porque ele torcia para o mesmo time que nés

Mas havia as Teixeiras. Quantas eram, oito ou vinte, as irmés Teixeiras?
Sei que era uma casa térrea muito, muito longa, cheia de janelas que davam
para rua, @ em cada janela havia sempre uma Teixeira espiando. Havia umas
que eram boazinhas, mas em conjunto as irmés Teixeiras eram nossas inimigas,
acho que principalmente as mais velhas e mais magras.

As Teixeiras tinham um pecado fundamental: elas ndo compreendiam que
em uma cidade estrangulada? entre morros, nos, a infincia, teriamos de andar
muito para arranjar um campo de futebol; e, portanto, o nosso campo natural
para chutar uma bola de borracha ou de meia era a rua mesmo

Jogdvamos descalgos, a rua era calgada de pedras iregulares [..], a gente
dava tanta topada que todos tinhamos os pés escalavrados* as plantas dos
pés eram couro grosso, e as unhas curtas, grossas e tortas, principalmente do
dedao e do vizinho dele. Até ainda me lembro de um pedaco do "campo” que era
melhor, era do lado da extrema direita de quem jogava de baixo para cima, tinha
uma pedra grande, lisa, e depois um meio metro s6 de terra com capim, lugar
espléndido para chutar em gol ou centrar,

Defronte - na frante, diante
Deferincia - atengiio, consideragho, respaite,
Cidade estrangulada (antre morros) - cidade apartada, sufocada (entre marmos),
Escalavrados - esfolados,

= B R .
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Tenho horror de contar vantagem, muita gente acha que eu quero desmerecer
o0 Rio de Janeiro contando coisas de Cachoeiro, isto & uma injustica; a prova aqui
esta: eu reconheco que o Estadio do Maracana € maior que 0 nosso campo,
até mesmo o Pacaembu & bem maior. S6 que nenhum dos dois pode ser tdo
emocionante, nem jamais foi disputado tao palmo a palmo ou pé a pé, topada a
topada, canelada a canelada, as vezes tapa a tapa.

Nao consigo me lembrar se a marcacdo naquele tempo era em diagonal ou
por zona, em todo caso a técnica do futebol era diferente, o jogo era a0 mesmo
tempo mais cavado e mais livre, por exemplo: nao era preciso ter onze jogadores
de cada lado, podia ser qualquer nimero, € mesmo as vezes jogavam cinco
contra seis pois a gente punha dois menores para equilibrar um vaca-brava®
maior.

Eu disse que as partidas eram emocionantes; até hoje ndo compreendo
como as Teixeiras jamais se entusiasmaram pelos nossos prélios®. Isso foi um
erro, & Nna semana que vem eu contarei por qué.

Disponivel em: <http/! brasileiro_ com.be/os-teixei frante. ica-de-rubembragal>.
Acesso em: 10 jun. 2018,

Questao 01
Jogar bola sem calcados fazia com que

(A) a marcacao em diagonal ou por zona melhorasse as jogadas.

(B) o jogo acontecesse pé a pé, topada a topada, canelada a canelada.
(C) os chutes com a parte externa do pé fossem bem mais eficientes.
(D) as plantas dos pés dos meninos ficassem com COUro grosso.

5 Vaca-brava - jogador cheio de garra, valente, furioso, bravo.
8  Prélios - partidas, jogos.
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Questio 02
Mo texto, o outro homem da casa que tinha uma voz grossa e alia

(A) & um dos personagens que torce para o mesmo time dos meninos.

(B) ignora jogos de futebol e prefere passar seu tempo em uma fazenda.
(C) & o dnico personagem adulto da histdra que mora com as Teixeiras.
(D) prefere ficar na fazenda do que conviver com o5 meninos da cidade.

Questao 03
0 texto revela que ndo era preciso ter onze jogadores de cada lado, pois

(A) sempre um time tinha cinco & o outro s2is meninos.
(B) 0s meninos maiores deixavam de lado 0s menores.
(C) podia ter qualguer nimero de meninos jogadores.
(D) as Teixeiras impediam gue 05 Meninos jogassem.

I EF_HI0_LP REVEAS Tisdd 4 TNETHAN RS
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Leia o texto e responda as questdes 04 e 05.

Cobra é transportada em trem da CPTM e assusta passageiros

Caso aconteceu na noite de quarta-feira (13)

Por Redagdo VEJA Sdo Paulo
access_time15 jun 2018, 00h45

Cobra rara é transportada num vagao de trem da CFTM

Um video que circula na internet mostra usudrios da Companhia Paulista
de Trens Metropolitanos (CPTM) transportando uma cobra dentro de um dos
vagoes da Linha 11-Coral. O caso aconteceu na noite de quarta-feira (13). Nas
imagens publicadas na pdgina Didrio da CPTM, no Facebook, é possivel ver o
animal saindo de uma bolsa e alguns passageiros incomodados com a acdo.

Segundo a CPTM, a equipe de seguranca recebeu dentincia e uma equipe
chegou a ser enviada para verificar, porém 0s usudrios com a cobra ja haviam
desembarcado na Estagdo Tatuapé

De acordo com as imagens do circuito interno, eles acessaram a Estagdo
da Luz pela drea de integracdo gratuita com uma bolsa, onde provaveimente o
animal estava escondido.

I N 0D P MEVIAO Liedd 5 IS DATSE
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"0 Decreto Estadual n® 15.012, de 7 de abril de 1978, proibe o transporte de
animais no Metré e na CPTM. A excecdo diz respeito & liberagéo dos cies-guias
de pessoas com deficiéncia visual parcial ou total, condicionada a apresentacéo
de documentacio especifica’, informou a CPTM

Disponivel am: <hitps:vejasp. abrl. com. bricidades/cobra-a-transportada-sm-rerm-da-opim-a-255Usta-passa-
guras>, Asesso em: 18 jun, 2018

Questio 04
O transporte de animais estd permitido somente a

(A) passageiros dos trens metropolitanos e do metrd de Sio Paulo,

(B) usuarios que embarcam na estacdo Luz da CPTM e do metrd.

(C) passageiros paulistas que estejam com R.G. @ C.PF. em ordem

(D) cHes-guias que conduzem pessoas com deficiéncia visual parcial ou total,

Questio 05

Em “passageiros jncomodados’, “circuito jnterno”, “integracdo gratuita®
& “documentagio especifica®, os termos em destaque caracterizam seus
substantivos e sdo exemplos de

(A) verbos.

(B) adjefivos.
(C) numerais.
(D} pronomes,
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Leia o texto e responda as questdes 06, 07 e 08,

A velhinha”

Ricardo Azevedo

[-]

- Desculpe entrar assim sem pedir licencal [...]

- Doenca?

-Méo! Licenca!

- Mas... quem estd doente? [..]

- A senhora entendeu errado...

- Resfriado?

- Ora...- tentou explicar ele. — Eu estava 13 fora e...

- Catapora?

[.]

- Minha senhora. [...] Por favor, ndo confundal

- Caxumba? Cuidado, menino! I1sso & perigosol Sei fazer um chazinho muito bom
pra caxumba...

- Mas a senhora...

- Se demera? [...] Nada! Faco em dois minutinhos.

- Puxal [...] Eu 50 queria falar com a moca, ora essa...

- Qué? Esta com pressa? — entendeu a velha. E pena — completou, balancando
a cabeca. — N&o faz mal. Olhe: va pra casa, vitamina C e cama.

- W&o & nada disso! [...] A senhora esta ouvindo mal!

- Oh, sim! — disse a velhinha, somrindo alegremente com um lencinho branco na
méo. — Entéo, tchau...

(-]

AZEWEDD, Ricardo. Um homem no sétdo. Sio Paulo: Afica, p. 25-27. (adaptado)

7 Title excepcicnalmente criade para essa atividade.

Avalingio de Aprendissgem em Processo
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Questio 06
0 texto de Ricardo Azevedo nama

{A) o didlogo bem-sucedido ocomido entre as personagens.

(B) atroca de informacdes a respeito de doencas contagiosas.
(C) a tentafiva de conversa entre uma velhinha & um rapaz.

(D) o discurso de uma senhora que fazia cha para tratar caxumba.

Questéio 07

O texto mostra que a

(A) conversa ficou prejudicada devido a surdez parcial da velhinha.
(B) mensagem foi entendida tanto pelo rapaz quanto pela senhora.
(C) caxumba e 0 sarampo do rapaz preocuparam muito a velhinha.
(D) velhinha fingiu ter problema de audicio para aborrecer o rapaz.
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Questdao 08

Em ‘- M&o faz mal®, o travessao é utilizado para indicar a

(A) separacao de frases.
(B) fala do narrador.

(C) fala da personagem.
(D) mudanca de paragrafo.

| T



Leia o texto e responda as questdes 09 e 10.

A histéria nao foi bem assim...

Anna Flora

Todos comecaram a passear pela avenida,

- Olha! Parece de verdade! - gritava um.

- Sdo carros alegdricos pra festa de inauguracdo do shopping! — gritou o
outro.

Os bichos caminhavam pelo asfalto, pisoteando os carros e fazendo fila
dupla.

O motorista do 6nibus xingou um dimetrodonte:

- O seu barbeiro!

Quando o sinal ficou verde, o bichdo achou que fosse coisa de comer e
arrancou o sinal do asfalto @ mastigou ele todinho.

O cara que pichava na esquina confundiu as costas de um brontossauro
com muro e escreveu nelas: Km 26.

Plesiossauros  plesiossauravam,  tiranossauros  tiranossauravam,
pteranodontes voavam pelo céu e tudo era carnaval.

O prefeito ndo pdde decretar estado de calamidade publica porque um
diplodoco tinha sentado na sua cadeira e ndo queria sair de jeito nenhum.

O exército tentou controlar o incontroldvel: 0s bichos se espalhavam com a
maior facilidade. Em menos de uma semana tinha mamute até no Xingu. Sem
condices de ir contra a situacdo, o presidente achou melhor dizer pro povo que
a Invengao tinha sido do proprio governo: fazer o pais voltar a era pré-historica
para solucionar o problema da inflagéo.

Slogans foram criados:

DEPOIS DO POS, AMODA E PRE
0S BONS TEMPOS VOLTARAM

Resolveram dar marcha a ré na ladeira do tempo e, em menos de trés anos,
0 pais desandou da época supermoderna para a era mesozoica (a era dos
dinossauros).

10 Avalacho dn Aprendangeim em Processo - Prow 2o Anne = B2 ar (o Sunaameres
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Os habitantes foram desaparecendo. nenhum homem, nem mesmo 0
abominavel da neve, sobrou na face daquela terra.

Pelas planicies desertas, dinossauros voltaram a viver, dominando céus
e mares. Répteis gigantescos passaram a morar nos edificios semidemolidos,
agora transformados em cavernas.

Até que, um dia, um tiranossauro estava cavando um buraco pra guardar
seu 0sso de estimacdo, quando esbarrou em uma coisa dura, enterrada bem no
fundo, imensa, glacial,

Era um shopping center congelado.

FLORA, Anna. Revista Alegria e Companhia. S5o Paulo: Abril, mar. 88, n° 83,

Questao 09
O que provocou o desaparecimento dos habitantes da face da terra foi a

(A) invasdo de répteis a edificios semidemolidos.

(B) ocupacao da cadeira do prefeito por um diplodoco.

(C) aparicao dos dinossauros que passaram a dominar tudo.
(D) caminhada dos bichos pelo asfalto, pisoteando os carros.

Questio 10

O fato de um diplodoco ter sentado na cadeira do prefeito e ndo querer sair de
jeito nenhum passa a ideia de que o

(A) bichdo ficou entalado, preso a cadeira.

(B) prefeito conquistou a amizade do animal.
(C) dinossauro tirou o prefeito do poder.

(D) prefeito sera o vice-prefeito do dinossauro.
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Leia o texto e responda as questdes 11 e 12.

Brasil descobre seu primeiro dinossauro gigante

A nova espécie de titanossauro, encontrada em S&o Paulo, media cerca de 25
metros

MARIA MARTIN
Rio de Janeiro 7 OUT 2016 - 10:56 BRT

O Brasil foi um mundo perdido. Um grupo de paleontologos do Museu de
Ciéncias da Terra, do Rio de Janeiro, acaba de concluir em um estudo que
houve um dinossauro gigante no Brasil. O exemplar, uma nova espécie de
titanossauro (herbivoro), viveu ha aproximadamente 70 milhdes de anos e media
cerca de 25 metros de comprimento e oito de altura (o mitico tiranossauro rex
do Jurassic Park: 0 Parque dos Dinossauros media 13 metros de comprimento
e cinco de altura; o braguiossauro, que comia folhas das drvores e cujo corpo
lembra mais o titanossauro, 23 metros de comprimento e 12 de altura). A
descoberta confirma que no Brasil também habitaram dinossauros gigantes: até
agora o maior exemplar encontrado, apelidado de Dinoprata, media apenas 13
metros.

%

Comparagao entre din ileiros, de menor a maior: Gondwanatitan faustoi (8 metros),
Maxakalisaurus topai (12 metros) e Austroposeidon magnificus (25 meatros).
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O monumental herbivoro, do qual se encontraram vdrios fragmentos de
vértebras cervicais e dorsais, foi batizado como Austroposeidon magnificus.
De pescoco e cauda compridos, cabeca comparativamente pequena e corpo
volumoso, o animal vivia, segundo os autores do estudo, onde houvesse selva e
rios. Os titanossauros, os maiores animais do planeta, foram muito abundantes
no supercontinente conhecido como Gondwana, que reunia, ha 200 milhdes
de anos, as massas continentais da América do Sul, Africa, india, Antrtida e
Austrélia. [...]

Os pesquisadores também detectaram anéis de crescimento 6sseo intercalados
com um tecido 6sseo mais denso, uma caracteristica desconhecida até hoje nos
titanossauros. O estudo dos anéis & muito importante porque permite determinar
o crescimento do animal e entender a evolugdo do gigantismo nos dinossauros.
[..]

Embora a descoberta seja uma novidade, os restos do dinossauro estavam
armazenados havia 63 anos. Os fosseis foram encontrados nos anos cinquenta
por um agricultor durante a construcdo de uma grande estrada no municipio
de Presidente Prudente, a 561 quildmetros da cidade de S3o Paulo. Um dos
principais paleontologos do Brasil, Llewellyn Ivor Price, foi em busca dele e pds
0 achado em lugar seguro, mas morreu trés décadas antes de se saber do que
se tratava.

“No Brasil falta dinheiro para pesquisas cientificas. Fomos priorizando outros
estudos antes deste porque 0s recursos sao muito limitados”, lamenta Alexander
Kellner, um dos pesquisadores. O investimento em paleontologia no Brasil foi
considerado raquitico durante o antncio do novo dinossauro, pois o custo de
materiais para levar adiante o estudo, que ndo inclui o salario do pessoal ja
contratado e a bolsa de estudos da estudante que colaborou, foi de apenas
10.000 reais.

Disponivel em: <https://brasil elpais.com/brasil’2018/10/05/ciencia/ 14756033 11_052000 htmb>, Acesso em:
16 jun. 2018.

2 By
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Questio 11

0 uso de aspas em "No Brasil falta dinheiro para pesquisas cientificas. Fomos
priorizando outros estudos antes deste porque 0s recursos sdo muito limitados”
tem a funcéo de

(A) alertar os politicos a respeito da falta de dinheiro para pesquisas cientificas.

(B) destacar do restante do texto o pensamento do pesquisador Alexander
Kelliner.

(C) informar sobre a necessidade de priorizarmos outros campos cientificos de
estudo.

(D) enfatizar que o estudo sobre dinossauro ndo tem muita importancia para a
ciéncia,

Questao 12

Em *O monumental herbivoro .. ] foi batizado como Austroposeidon magnificus”,
0 substantivo "herbivoro" ganha uma caracteristica. O responsavel por essa
mudanca é o

(A) adjetivo “monumental”.

(B) substantivo "Austroposeidon”.
(C) artigo masculino “0",

(D) adjetivo “magnificus”.
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ANEXO G - LISTA DE HABILIDADES DE LINGUA PORTUGUESA-
SARESP-5° ANO

HABILIDADES DO SARESP

TEMA 1 - RECONSTRUGAO DAS CONDICOES DE PRODUCAO E
RECEPCAO DE TEXTOS

Habilidade HO1 - Identificar a finalidade de um texto, mobilizando
conhecimentos prévios sobre o formato do género, tema ou assunto
principal.

Habilidade HO2 - Identificar os possiveis elementos constitutivos da
organizacao interna dos géneros ndao literarios: histérias em quadrinhos,
regulamentos, receitas, procedimentos, instru¢des para jogos, cardapios,
indicacBes escritas em embalagens, verbetes de dicionario

Habilidade HO3 - Identificar o publico-alvo de um texto, considerando o
uso de expressao coloquial, jargéo, giria ou falar regional.

TEMA 2: RECONSTRUCAO DOS SENTIDOS DO TEXTO

Habilidade HO4 - Identificar o sentido denotado de vocabulo ou expressao
utilizados em segmento de um texto, selecionando aquele que pode
substitui-lo por sinonimia no contexto em que se insere.

Habilidade HO5 - Localizar item de informacao explicita, posicionado em
segmento inicial de um texto, considerando um unico critério para
recuperar a informacéo (o qué, quem, quando, onde, como, por qué).
Habilidade HO6 - Localizar item de informacao explicita, com base na
compreensao global de um texto.

Habilidade HO7 - Localizar itens de informacéo explicita, distribuidos ao
longo de um texto.

Habilidade HO8 - Localizar itens de informacé&o explicita em um texto,
com base em uma dada proposicéo afirmativa de conhecimento de
mundo social.

Habilidade HO9 - Localizar itens de informacéo explicita, relativos a
descricdo de caracteristicas de determinado objeto, lugar ou pessoa, em
um texto.

Habilidade H10 - Organizar, na sequéncia em que aparecem, itens de
informacéo explicita, distribuidos ao longo de um texto.

Habilidade H11 - Estabelecer relacbes entre imagens (foto ou ilustracéo)
e o corpo do texto, comparando itens de informacé&o explicita.

Habilidade H12 - Inferir informacé&o pressuposta ou subentendida em um
texto com base nos recursos gréafico-visuais presentes.

Habilidade H13 - Inferir tema ou assunto principal de um texto, com base
em informac¢des contidas em titulo, subtitulo ou corpo do texto.

Habilidade H14 - Selecionar legenda ou titulo apropriado para um texto
escrito ou uma foto.

TEMA 3: RECONSTRUCAO DA TEXTUALIDADE



Habilidade H15 - Identificar dois argumentos explicitos diferentes sobre um
mesmo fato, em um texto.

Habilidade H16 - Identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo
uso de marcas discursivas de temporalidade no encadeamento dos fatos.

Habilidade H17 - Identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo
uso intencional de recursos expressivos grafico-visuais.

Habilidade H18 - Estabelecer relacdes entre segmentos de texto,
identificando substituicdes por formas pronominais de grupos nominais de
referéncia.

Habilidade H19 - Estabelecer relagbes de causa /consequéncia, entre
segmentos de um texto, sendo que a causa € relativa a um fato referido
pelo texto e a consequéncia esta explicita.

Habilidade H20 - Distinguir um fato da opinido explicita enunciada em
relacdo a esse mesmo fato, em segmentos continuos de um texto.

TEMA 4: RENCUPERAQAO DA INTERTEXTUALIDADE E ESTABELECIMENTO
DE RELACOES ENTRE TEXTOS

Habilidade H21 - Identificar duas formas de tratar uma informac¢éo, com
base na comparacéo de textos que tratam de um mesmo tema ou assunto.

Habilidade H22 - Inferir o efeito de humor produzido em um texto pelo uso
intencional de palavras, expressdes ou imagens ambiguas.

TEMA 5: REFLEXAO SOBRE OS USOS DA LINGUA FALADA E ESCRITA.

Habilidade H23 - Identificar marcas de variacdo linguistica de natureza
social ou geogréfica, no Iéxico mobilizado em um texto.

Habilidade H24 - Identificar padrdes ortograficos na escrita das palavras,
com base na correlacdo com um dado exemplo.

TEMA 6: COMPREENSAO DE TEXTOS LITERARIOS.

Habilidade H25 - Identificar o sentido conotado de vocabulo ou expressao
utilizados em segmento de um texto literario, selecionando aquele que
pode substitui-lo por sinonimia no contexto em que se insere.

Habilidade H26 - Identificar o efeito de sentido produzido em um texto
literario pela exploracao de recursos ortograficos ou morfossintaticos.

Habilidade H27 - Identificar o efeito de sentido produzido em um texto
literario pelo uso intencional de pontuacdo expressiva (interrogacao,
exclamacao, reticéncias etc.).

Habilidade H28 - Identificar o conflito gerador de uma narrativa literaria,
considerando marcas explicitas no enunciado.

Habilidade H29 - Identificar o segmento de uma narrativa literaria em que
o enunciador determina o desfecho do enredo.

Habilidade H30 - Identificar os episddios principais de uma narrativa
literaria, organizando-os em sequéncia logica.

Habilidade H31 - Identificar marcas do foco narrativo no enunciado de um
texto literério.

Habilidade H32 - Identificar marcas de lugar, tempo ou de época no
enunciado de uma narrativa literaria.
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Habilidade H33 - Identificar as personagens de uma narrativa literaria.
Habilidade H34 - Identificar o enunciador do discurso direto, em um
segmento de narrativa literaria.

Habilidade H35 - Identificar recursos semanticos expressivos (antitese,
personificacdo, metafora), em segmentos de um poema, a partir de uma
dada defini¢ao.

Habilidade H36 - Identificar uma interpretagdo adequada para um
determinado texto literario.

Habilidade H37 - Associar o uso de determinados recursos graficos,
sonoros ou ritmicos ao tema de um poema.

Habilidade H38 - Inferir informag&o pressuposta ou subentendida em um
texto literario, com base em sua compreensao global.

Habilidade H39 - Inferir a moral de uma fabula, estabelecendo sua relacao
com o tema.

Habilidade H40 - Inferir o efeito de humor produzido em um texto literario
pelo uso intencional de palavras ou expressoes.



