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RESUMO

Ha uma crenca ainda muito presente no contexto da alfabetizacdo de que, para
compreender textos, € necessario que os alunos ja saibam ler, no sentido de serem
capazes de decifrar o codigo da escrita. Como alfabetizadora, percebemos que o0s
alunos, mesmo ja escrevendo alfabeticamente, s6 conseguiam ler decodificando a
escrita. Por outro lado, ao fazermos intervengbes mais centradas na leitura
compreensiva, € ndo apenas de decodificacdo do escrito, inclusive com os alunos que
ainda n&o estavam escrevendo alfabeticamente, percebemos que, de alguma forma,
os alunos avancavam no desenvolvimento da escrita e da compreensao leitora. Tendo
isso em vista, neste trabalho, buscamos investigar quais estratégias didaticas podem
ser utilizadas para o desenvolvimento de habilidades de compreenséo leitora pelas
criangas em processo de alfabetizagéo. Para tal, primeiramente, buscamos conhecer
as concepcoes de leitura e de ensino de leitura ao longo da histéria da alfabetizacéo
no Brasil, desde o0s métodos tradicionais de alfabetizacdo, passando pelas
concepcles construtivista e sociointeracionista, até a perspectiva mais recente da
pedagogia dos multiletramentos. Com base nessas abordagens, fizemos também uma
discussdo sobre avaliagcbes em larga escala de alfabetizacdo, como a Avaliacédo
Nacional da Alfabetizagdo (ANA) e a Provinha Brasil, apontando que estas ainda
privilegiam a leitura como decifracdo do coédigo, deixando em segundo plano as
habilidades de compreenséo leitora. Como procedimentos metodoldgicos, seguindo a
abordagem qualitativa e 0 método de pesquisa intervencionista com investigacdo na
propria pratica, realizamos uma sondagem de compreensédo leitora com alunos de
uma turma de 1° ano, em uma escola publica municipal, cujos resultados foram
considerados para o planejamento e a realizacéo da intervencéo junto a essa turma. A
intervencao consistiu no desenvolvimento de uma sequéncia didatica com os géneros
“‘infogréfico” “infografico animado” e “tutorial em video”, com base nas contribuicdes de
pesquisadores do chamado Grupo de Genebra e da perspectiva dos multiletramentos
que defende o trabalho com leitura e producédo de textos multissemiéticos na escola. A
analise dos dados de todo o processo — da sondagem a intervencao — evidenciou que
o dispositivo sequéncia didatica e o trabalho com géneros de textos multissemioéticos
permitiram a mobilizacdo de diferentes estratégias didaticas que contribuiram para o
desenvolvimento de habilidades de compreenséo leitora pelos alfabetizandos. Dentre
essas estratégias, destacamos: a criacdo de situacdo problema para os alunos
resolverem; constituicdo de situacfes adidaticas, em que o professor ndo realiza
intervencdes, dando tempo e espago aos alunos para a resolugdo de problemas;
ativacdo e valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos; realizagdo de
atividades em grupo, em que os alunos trocam opinidées e constroem conhecimento
coletivamente; autoavaliacdo pelos alunos, por meio de monitoramento e
acompanhamento, nas situacdes de producgdo, andlise, reconstrucdo e revisdo dos
proprios textos. Como produto da pesquisa, elaboramos um caderno com propostas
de situagbes e estratégias didaticas que contribuem para o desenvolvimento de
habilidades de compreensao leitora pelos alunos em processo de alfabetizacao.

Palavras chave: Compreensdo leitora. Alfabetizagdo. Multiletramentos. Géneros
multissemiéticos. Infogréfico.



ABSTRACT

There is a belief still present in the context of literacy that, to understand texts, students
should already know how to read, in the sense of being able to decipher the writing code.
As a literacy teacher, we realized that students, even when able to write alphabetically,
could only read decoding the writing. On the other hand, when we make interventions
more focused on comprehensive reading, and not only on code deciphering, including
students who were not alphabetically writing, we realised that somehow this students went
forward on writing and reading comprehension. With this in view, in this research, we seek
to investigate what didactic strategies can be used for the development of reading
comprehension skills for children in the literacy process. For such purpose, first of all, we
seek to know the conceptions of reading and the teaching of reading
skills throughout Brazilian literacy history, since the most traditional literacy methods,
through the constructivist and social-interactionist conceptions, untii a more recent
perspective of the multi-literacy. Based on these approaches, we also discussed the large-
scaled nowadays avaliations, just like ANA - Avaliagcdo Nacional da Alfabetizacao
(National Literacy Avaliation) and Provinha Brasil - (Brazil Little Exam), pointing out that
both still privilege the reading as only a decryption of the code, leving behind the reading
comprehension skills. As methodological procedures, following the qualitative
approach and the method of interventionist research with investigation in the practice
itself, a reading comprehension skills survey was performed with students of a 1st. year
class, in a town public school, whose results were considered for planning and
accomplishment of the intervention with this class. The intervention consisted in the
development of a didactic sequence with the genres “infographic”, "animated infographic"
and "video tutorial”’, based on the contributions of researchers from the Geneva Group,
and from the perspective of the multi-literacy, that defends the work with reading and
production of multisemiotic texts at school. An analysis of the whole process data - from
the survey to the intervention - evidenced that the didactic sequence device and the work
with genres of multisemiotics texts allowed different didactic strategies mobilization, that
contributed to the development of reading comprehension skills among literacy students.
Among these strategies, we highlight: creating problem situation for students to
solve; constitution of non-didactic situations, in  which the teacher does not
intervene, giving students time and room to solve problems; activation and appreciation of
students' previous knowledge; conducting group activities, in which students exchange
opinions and construct knowledge collectively; self-assessment by students, through
monitoring and follow-up, in the situations of production, analysis, reconstruction and
revision of their own texts. As a research product, we prepared a notebook with proposals
for situations and didactic strategies that contribute to the development of reading
comprehension skills by students in the literacy process.

Keywords: Reading comprehension. Literacy. Multi-literacy. Multi-Semiotics genres.
Infographic.
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1 INTRODUCAO

Quando iniciei minha trajetéria profissional, no inicio dos anos 2000, no curso
de Pedagogia, tudo o que se ouvia falar era sobre “construtivismo”. Eu, inexperiente,
sem prética pedagdgica alguma, desconhecia como efetivamente o construtivismo
poderia auxiliar os alunos em seu processo de aprendizagem.

Na época, entendi que o construtivismo era uma teoria a que surgiu com 0S
estudos de Piaget, e que a abordagem construtivista no processo de alfabetizacéo
surgiu com os estudos de Emilia Ferreiro, tendo como principio respeitar os
aspectos cognitivos e o processo de evolucdo da escrita que toda crianca
desenvolve. Aprendi ainda que, nesse processo, cabe ao professor proporcionar
situacOes de intervencbes e desafios, para que a crianga, ao sentir-se desafiada,
consiga avancgar em seu processo de alfabetizagao.

Porém, da teoria da sala de aula do curso de Pedagogia a pratica docente,
percebi uma grande lacuna. Ao receber minha primeira sala de alfabetizacdo de 1°
ano, em 2007, em uma escola municipal, sendo eu a professora responsavel pela
evolucéo dos alunos, deparei-me com uma situacéo bastante diferente do que previa
a proposta construtivista que estudara na faculdade: percebi que o método aplicado
na escola onde comecei a lecionar era bastante centrado na abordagem tradicional
de ensino. Uma abordagem que considera o ensino e a aprendizagem
fundamentados apenas no contetdo. O professor € 0 dono do saber absoluto. As
avaliacbes sdo somativas, ou seja, valorizam uma nota, avaliando o certo ou o
errado, em provas que analisam apenas o conteldo memorizado.

Entrei em um conflito. Na faculdade, estudava a teoria construtivista, cujo foco
principal era o processo de desenvolvimento do aluno, em situagdes que facilitavam
o aprendizado significativo. Por outro lado, no ambiente escolar onde eu lecionava, a
pratica exigida era de uma postura tradicional. Eu era instruida a seguir um
planejamento de aula, baseado em cadernos de alunos com conteudos trabalhados
em 1996. Planejamento este que ja possuia mais de uma década, pois ja estdvamos
no ano de 2007. Além disso, eu ainda era questionada pelos prazos, considerando
atrasos na entrega dos conteudos planejados, devido a constante comparacdo com

as demais salas de aula da instituicdo. Eu sentia que as diferencas, ritmos e
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peculiaridades de cada turma, de cada aluno, ndo eram levados em consideracgao,
nao eram respeitados.

Na época, eu, com pouca experiéncia, ndo tinha argumentos nem
conhecimentos suficientes para colocar em pratica as minhas proprias concepcoes,
sobretudo porque a gestao da escola e a grande parcela dos professores pautavam-
se em principios tradicionais. Com o passar do tempo e com a mudanca da gestéao
da escola, observava que, aos poucos, uma concepcdo de ensino mais
construtivista foi sendo implementada.

Junto a essa mudanca, foram também oferecidos pela rede municipal de
ensino iniumeros cursos de formacdo e capacitagdo ao corpo docente.
Paralelamente as formacfes, a pratica em sala de aula, o intercambio de
informacgdes e conhecimentos com outros professores e a propria observacdo dos
alunos foram fatores que conseguiram ir, aos poucos, tangenciando as minhas
concepgdes, que eu considerava construtivistas, e foram fortalecendo minha
argumentacao e pratica.

Ainda assim, observava que os alunos, mesmo ja escrevendo
alfabeticamente, s6é conseguiam ler decodificando a escrita. Na maior parte das
vezes, ndo eram capazes sequer de localizar informacfes explicitas no texto. Eram
capazes de ler, mas ndo de compreender o que estavam lendo. Tal fato me levou a
entender que a alfabetizacdo, mesmo seguindo principios ditos construtivistas,
estava muito centrada na apropriacdo da escrita como codigo.

A partir dessas observacdes e constatacbes, comecei a fazer intervencdes
mais centradas na leitura compreensiva, e ndo apenas de decodificacdo do escrito,
utilizando diferentes estratégias didaticas, inclusive com os alunos que ainda nao
estavam escrevendo alfabeticamente. Com isso, fui percebendo que essas
intervencbes contribuiam, de alguma forma, para o avanco dos alunos no
desenvolvimento da escrita e da compreensao leitora. No entanto, penso que ainda
ha necessidade de uma melhor compreensao de quais estratégias didaticas seriam
mais adequadas para o desenvolvimento de habilidades de leitura pelas criangas em
processo de alfabetizagéo.

Nesse sentido, a pergunta de pesquisa deste trabalho é: quais estratégias
didaticas podem ser utilizadas para o desenvolvimento de habilidades de

compreensao leitora pelas criancas em processo de alfabetizacéo?
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Tendo isso em vista, o0 objetivo geral da pesquisa € investigar quais
estratégias didaticas podem ser utilizadas para o desenvolvimento de habilidades de
compreensao leitora pelas criancas em processo de alfabetizacao.

Para tal, estabelecemos o0s seguintes objetivos especificos:

e Conhecer as concepcdes de leitura e de ensino de leitura mobilizadas
ao longo da historia da alfabetizacdo no Brasil até o0 momento atual,
bem como as avaliacdes de larga escala atualmente voltadas ao ciclo
de alfabetizacao.

e Construir, a partir dos resultados de uma sondagem inicial com
criangas do 12 ano, atividades de leitura para o desenvolvimento de
habilidades de compreensao leitora pelas criancas em classe de
alfabetizacéo.

e |dentificar e analisar, no processo de desenvolvimento das atividades
de leitura em sala de aula, as estratégias didaticas que melhor
contribuem para o desenvolvimento de habilidades de compreensao
leitora por alfabetizandos.

e Elaborar um caderno de apoio ao professor alfabetizador, com
orientacbes e sugestdes de estratégias didaticas para o
desenvolvimento de habilidades de compreensdo leitora na
alfabetizacao.

A metodologia da pesquisa €é intervencionista, a qual visa a um olhar para a
prépria pratica. Isso de modo a fazer com que o pesquisador estude, analise e
apligue as intervencdes que julgar necessarias no seu contexto de pesquisa.

Pretendemos com esta pesquisa contribuir com a préatica do professor
alfabetizador, para que amplie seus conhecimentos e possa ir além das atividades
as gue visam apenas a decifracdo do cédigo. Assim, o professor pode conquistar
mais autonomia para o desenvolvimento de praticas que envolvam a compreensao
leitora.

O trabalho esta organizado em 7 capitulos, incluindo esta introdugéo (capitulo
1). No capitulo 2, identificamos e discutimos as concepc¢des de leitura e de ensino de
leitura que historicamente orientam as préticas de alfabetizacdo, desde os
tradicionais métodos até as propostas atuais.

No capitulo 3, discutimos como a leitura é abordada nas duas avaliagbes

externas voltadas a alfabetizacdo (Provinha Brasil e ANA), buscando identificar as
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habilidades leitoras privilegiadas em suas provas e as relagcbes com o ensino da
leitura na alfabetizacao.

Abordamos, no capitulo 4, o método e os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa, seguidos pela caracterizacdo do contexto e dos participantes deste
trabalho. Por fim, apresentamos os resultados de um pré-teste de uma sondagem
inicial que realizamos para identificar habilidades de compreenséo leitora de alunos
de 1° ano.

No capitulo 5, descrevemos e analisamos a sondagem de compreensao
leitora realizada e todo o processo de realizagdo da intervencao, por meio da
sequéncia didatica do género infogréfico.

No capitulo 6, apresentamos a caracterizacdo do produto desta pesquisa e
informamos o link de acesso ao material.

Por fim, no capitulo 7, apresentamos as considerac¢des finais da pesquisa.
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2 CONCEPCOES DE LEITURA E DE ENSINO DE LEITURA NO
CONTEXTO DA ALFABETIZACAO: DOS METODOS TRADICIONAIS
A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

Entender a historia da alfabetizacdo no Brasil, como e quando as praticas de
ensino da leitura e da escrita foram se aperfeicoando, € um ponto-chave para que
consigamos entender o porqué de algumas ideias serem tdo enraizadas nas praticas
atuais, bem como o quanto ainda falta para melhora-las. Sabemos que a cultura da
escrita € muito valorizada, sobretudo no contexto escolar. No entanto, os indices de
avaliacOes de larga escala indicam o baixo desempenho dos alunos nas provas de
lingua portuguesa, que tém como foco principal a leitura de textos escritos.

Nosso objetivo neste capitulo é, portanto, apontar e discutir as concepc¢des de
leitura e de ensino de leitura que historicamente orientam as praticas de
alfabetizacdo, desde os tradicionais métodos até as propostas atuais, orientadas

pela perspectiva dos multiletramentos.
2.1 Histoéria da alfabetizac&o no Brasil: quatro momentos determinantes

Entender a trajetdria da alfabetizacdo no Brasil € um passo primordial para a
compreensao das praticas de leitura realizadas na escola nos dias de hoje. Analisar
os diferentes aspectos que fizeram parte desse processo histérico nos permite
entender as praticas atuais e, assim, também nos possibilita ampliar nossas
concepcOes e praticas de alfabetizacao.

Mortatti (2006) separa a histéria da alfabetizacdo no Brasil em quatro
momentos que nos possibilitam entender seu processo histérico de forma bastante
clara. O primeiro desses momentos da alfabetizacdo, segundo a autora, define-se no
periodo de 1876-1889, no chamado “periodo do Império”. Nessa época, eram
pouquissimas as escolas existentes, o que fazia com que as criancas fossem
alfabetizadas em seus proprios lares. Foi nesse mesmo momento que surgiram as
“aulas régias”, primeira sistematizacdo do ensino publico de que se tem noticia, pois
até entdo, tanto o ensino, quanto a cultura, a arte e até as impressdes de livros, tudo

era controlado pela Igreja.
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Nesse periodo de recursos restritos e escassos, o ensino dependia apenas do
empenho do professor. A alfabetizagédo, ressalta Mortatti (2006), baseava-se nos
meétodos de abordagem denominada de sintética. Partia-se das unidades menores
da lingua para as unidades maiores, ou seja, da memorizacdo dos nomes e sons
das letras, depois da correspondéncia entre letra e som e, por fim, da emissao dos
sons das silabas para se chegar as palavras e, posteriormente, as frases e
pequenos textos. Para exemplificar, quando uma crianga iria ler a palavra “vaca”, a
leitura se dava em principio pela soletracdo por silaba “v-a-va, c-a-ca”, para depois
se chegar a leitura da palavra como um todo “vaca”.

Além disso, com personagens sendo chamados, geralmente, de Dudu, Lili,
Lala, o texto cartilhesco descaracteriza o grupo social da crianca, ndo ha nenhuma
preocupacdo em saber se ha ou ndo nesse grupo criangcas com tais nomes. Esse
tipo de texto serve apenas como recurso de memorizagdo, para que a crianca
decifre o cédigo de escrita. Tais aspectos configuravam as primeiras cartilhas e os
primeiros métodos de alfabetizacdo. Segundo Mortatti (2006), esse movimento foi
iniciado por professores paulistas e cariocas, por meio das chamadas “Cartas do
ABC”, cujo foco principal era o ensino da leitura, por meio do método sintético que,
como ja citamos, ia das “partes” para o “todo”.

Outro importante marco na histéria da alfabetizacdo foi o lancamento, em
Portugal, da cartilha “Método de Jodo de Deus”, escrita pelo portugués de mesmo
nome, com a finalidade de alfabetizar suas filhas. Considerada uma das primeiras
cartilhas de alfabetizacdo da lingua portuguesa, seu objetivo era ensinar a crianca a
soletrar, além de enxergar a leitura de forma prazerosa, de modo que
proporcionasse a crianca interesse na leitura espontaneamente. Tal método,
diferentemente da abordagem sintética, como relata Mortatti (2006), focalizava o
ensino da leitura partindo do “todo” para “as partes”, ou seja, da identificacdo das
palavras como um todo, para depois entender as partes que as formam, as silabas e
as letras.

Nesse método, de abordagem denominada de analitica, as palavras eram
inicialmente memorizadas. Quando ja “decoradas”, ai sim se apresentavam 0s
fonemas, ou seja, as partes que compdem essa palavra jA& memorizada. Com bases
em estudos da Psicologia, esse método partia do pressuposto de que as palavras

introduzidas tivessem conotacdo emocional para crianga, como, por exemplo, as
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palavras “vovd”, “mamae” e “papai”, assim, possibilitando a criancga fazer uma leitura
global dessas palavras.

Em meados de 1880, o “Método de Jodo de Deus” chegou ao Brasil e
comecou a circular nas regibes de Sdo Paulo e Espirito Santo, que defendiam o
ensino da leitura pela palavra para depois entender os valores fonéticos das letras.
Segundo Roazzi, Leal e Carvalho (1996 apud MORAES; ALBUQUERQUE; LEAL,
2005, p. 23),

Uma caracteristica fundamental dos métodos analiticos refere-se nédo s6 a
preocupag¢do com aspectos motivacionais, mas também a néo diretividade
do professor na condugdo do processo de aprendizagem. Isto €, a
aquisicdo das letras e do valor da relacdo espaco-temporal entre elas é
feito através de um processo de analise-sintese esponténeo e ocasional
de palavras inteiras anteriormente memorizadas. Desta forma, privilegia-
se, neste processo, o carater de espontaneidade e ocasionalidade, isto &,
0 interesse ocasional espontaneo da crianga.

Esse método, posteriormente foi renomeado como “Cartilha maternal” e,
apesar de ser um marco na histéria da alfabetizacdo, aponta Mortatti (2006), a
cartilha ndo foi uma unanimidade no Brasil. Entre as diversas criticas recebidas,
muitas sinalizavam que ela ndo se adequava ao uso nas escolas, por conter longos
textos, pela escassez de exemplares para 0 uso das criancas e pelo seu preco
relativamente alto para os padrbes da época, em especial para os alunos carentes
de recursos financeiros. Assim, o primeiro periodo da histéria da alfabetizacdo no
Brasil, de acordo com a autora, encerra-se com as disputas dos que defendiam a
“Cartilha maternal” e os que defendiam os “antigos” métodos sintéticos.

Ao analisar os principios dos dois métodos em disputa, notamos que o autor
da “Cartilha maternal” tinha como proposta central o ensino da leitura do mesmo
modo como se conquista a fala, sem a preocupacao de partir do menor para 0 maior
e do teoricamente mais facil para o mais dificil, como propunha a abordagem
sintética, mas sim de forma global, como exemplifica Titone ao defender essa

perspectiva de ensino:

Quando vocé quer fazer conhecer um objeto a uma crianga, por exemplo,
um vestido, passou pela vossa mente mostrar-lhe separadamente as
mangas, a frente?

N&o, certamente.

Pelo contrério, vocé mostra o vestido todo e diz: eis aqui um vestido.



34

E também desta forma que as criancas aprendem a falar; por que néo fazer
0 mesmo para ensinar a ler e escrever? (TITONE,1963 apud GALVAO;
LEAL, 2005, p. 102).

E a partir dessa disputa que, segundo Mortatti (2006), inicia-se o segundo
momento da histéria da alfabetizacdo, de 1890 a 1920, ou seja, quando as escolas
comecgaram um movimento de reorganizacdo, cuja base eram os novos meétodos de
ensino, chamados analiticos. As cartilhas produzidas nesse segundo momento
historico trabalhavam com a proposta de se partir do “todo” para “as partes”, isto €,
de pequenos textos cartilhescos, as chamadas historietas, para reconhecimento
global, para depois serem recortadas as palavras, as suas silabas e letras. A ideia
era a de que o convivio e a repeticdo do texto fizessem com que o aluno pudesse
compreender o todo, para depois entender as partes.

Com isso, a partir de 1920, de acordo com Mortatti (2006), comegam a surgir
discussdes sobre métodos de ensino da leitura, inaugurando o terceiro momento da
historia da alfabetizacdo, com o0 aumento da resisténcia de parte dos professores ao
método analitico e a preocupacdo com solucdes e respostas para 0 ensino e a
aprendizagem da leitura e escrita. Apesar de essa resisténcia ganhar adeptos, a
disputa entre os métodos de ensino continuou, ja que aqueles que defendiam o
método analitico ndo deixaram de utiliza-lo em suas praticas. Porém, foi possivel
notar uma onda de professores que comecaram a utilizar métodos mistos,
denominados analitico-sintéticos ou sintético-analiticos, considerando-os mais
eficazes quando comparados com um ou outro isoladamente.

Como relata Mortatti (2006), nesse periodo tornava-se cada vez mais
evidente a funcdo instrumental do ensino-aprendizagem, professores recebiam
manuais de orientagdo, junto as cartilhas, e iniciava-se a ideia do “periodo
preparatério”, a fim de classificar e organizar salas de aula homogéneas. Junto a
essas ideias, surgiu entdo a “alfabetizacédo sob medida”, uma iniciativa de governos
estaduais, que visava ao ensino da leitura e da escrita, de forma a se levar em conta
o grau de maturidade da crianca, em que questdes didaticas estavam presas a seus
fatores psicologicos.

Na busca pelas respostas as dificuldades de aprendizagem das criancas em
fase de alfabetizagcdo, um dos caminhos encontrados foi a aplicacdo, junto aos

alunos, dos chamados “Testes do ABC”. Elaborados em 1934 por Lourencgo Filho, os
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testes eram formados por oito provas, cujo objetivo era medir o nivel de maturidade
das criancas e classifica-las de acordo com suas aptiddes para a alfabetizacéo.

Nesse periodo, ressalta Mortatti (2006), as cartilhas continuavam a utilizar os
métodos mistos — analiticos e sintéticos —, mas na direcdo da preocupacdo com o
“nivel de maturidade” das criancas, entendendo-se a leitura e a escrita como
habilidades visuais, auditivas e motoras. Roazzi, Leal e Carvalho (1996 apud
MORAES; ALBUQUERQUE; LEAL, 2005, p. 24) destacam que:

[...] os métodos analitico-sintéticos derivam de um modelo de aprendizagem
que, apesar de partir de conjuntos complexos da lingua escrita, como
palavras ou frases breves, focaliza sua atencdo, de forma mais especifica,
nas fases de andlise-sintese. Do ponto de vista cognitivo, estas fases séo
consideradas como as mais complexas e dificeis para a crianca.
Consequentemente, estas fases de analise-sintese devem ser, dentro
dessa perspectiva metodolégica, organizadas de forma sistematica, sem
deixa-las @ mercé de descobertas ocasionais e espontaneas por parte das
criangas. As criangas sé@o guiadas de forma intencional, através de
exercicios sisteméticos e de ajuda direta. Na prética, € necessario que
sejam escolhidas algumas palavras, frases ou textos simples, cuja analise,
comparacdo e sintese, praticadas simultaneamente desde o comeco,
devem fazer conhecer a crianca, na sucessédo desejada, 0s elementos da
lingua que lhe permitem aprender o mecanismo da leitura.

Salientamos que todos os métodos utilizados até entdo, métodos sintéticos,
analiticos ou mistos, ndo levavam em consideracdo os conhecimentos prévios que
as criancas tinham em relacao a lingua. Na visdo desses métodos, a aprendizagem
era iniciada depois que a crianca entrava na escola, ou seja, considerava-se que
antes disso ela ndo tinha conhecimento algum. Alfabetizacdo, sob o ponto de vista
desses métodos, significa a decifracdo de um cddigo, constituido por uma relagcédo
univoca entre letras e sons, realizada por meio de atividades de discriminacéo
visual, motora, auditiva, sem qualquer relacdo com a cultura da escrita,
compreensao leitora ou funcionamento do sistema alfabético.

A ruptura com esses métodos tem inicio na década de 1980, considerado por
Mortatti (2006) o quarto momento, quando os problemas e as urgéncias politicas e
sociais do pais e sua relacdo com o fracasso escolar comecaram a ganhar
relevancia. Surgia assim uma nova tendéncia, a do pensamento construtivista na
alfabetizacdo, na qual o foco € o aluno, e como ele constréi o conhecimento.

As ideias do construtivismo, na alfabetizagcdo, apontam que as criangas
passam por diferentes niveis de estruturacdo da lingua escrita, criando suas proprias

hipéteses. Antes desse periodo, entendia-se que o sujeito aprendia de forma
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passiva, ou seja, apenas recebia conhecimento. Partia-se do pressuposto de que a
crianga nada sabia antes da vida escolar.

Esse periodo tem como principal referéncia as pesquisas de Ferreiro e
Teberosky (1985) que, fundamentadas na teoria construtivista de Piaget, buscam
entender o mecanismo de funcionamento da lingua escrita, durante o processo de
aprendizagem da leitura e escrita pela criancga.

Com base nesses principios, as pesquisas de Ferreiro e Teberosky
evidenciaram que a crianca, desde muito cedo, em contato com a cultura escrita,
constréi seus proprios conhecimentos sobre a lingua escrita. E, conforme vai se
aprimorando, ela reconstréi esse conhecimento, apropriando-se dos avangos,
identificados como hipoteses de escrita.

Na abordagem construtivista, o professor é o mediador das atividades, para
gque o aluno consiga explicitar suas proprias descobertas e, a partir de seu
conhecimento prévio, possa desconstruir sua ideia inicial. Assim, uma nova ideia
pode ser edificada. Com isso, 0 aluno podera construir um novo conhecimento. Sob
essa perspectiva, € possivel entender que a crianca |é, mesmo que ndo de forma
convencional, antecipando ideias, construindo hipéteses, analisando e fazendo
relacdes com aquilo que ja conhece.

Segundo Mortatti (2006), foi, entdo, a partir dos anos de 1980, que muitos
profissionais comecaram a abandonar as praticas tradicionais e passaram a
guestionar o uso das cartilhas. Pesquisadores e especialistas em alfabetizacéo,
tendo como principal representante desse movimento Telma Weiz, moveram
esforgos para divulgar o construtivismo no contexto escolar, com relatos de casos de
sucesso, textos académicos, livros e sugestbes, para que todos conhecessem e
aderissem a proposta construtivista de alfabetizacéo.

Em meios as novas orientacdes para a alfabetizacdo, havia também as que
defendiam a perspectiva sociointeracionista de alfabetizacéo, calcada nos principios
de Vigotski e Bakhtin sobre o aspecto discursivo da linguagem, esta considerada ao
mesmo tempo meio de interacdo e objeto de ensino e aprendizagem. Para Smolka
(2003), estudiosa e defensora da alfabetizacdo como processo discursivo, a
presenca do “outro” como interlocutor e mediador no contexto de ensino e
aprendizagem influencia a producdo escrita da criangca. Nesse sentido, a autora

enfatiza, no processo de alfabetizagao, tanto as interagdes entre as criangas, quanto
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a prética dialégica estabelecida pelo professor nas interacbes constituidas com os

alunos.

Nos anos de 1980, surge também no Brasil a abordagem do letramento na

alfabetizacdo, defendida principalmente por Magda Soares. Para essa pesquisadora,

o termo “letramento” surge com a necessidade de se conceitualizar as praticas

sociais da leitura e da escrita. Segundo Soares,

[...] € necessario reconhecer que alfabetizagdo, entendida como a aquisicao
do sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido
como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso
competente da leitura e da escrita em praticas sociais (SOARES, 2004, p.
4).

Por isso, Soares (2004) propde a pratica de alfabetizar letrando, ou seja,

fazer com que a crianca aprenda o sistema alfabético da escrita, por meio de

praticas de leitura e producdo escrita socialmente contextualizadas. Nos termos da

autora,

[...] a crianca alfabetiza-se, isto é, constréi seu conhecimento do sistema
alfabético e ortogréfico da lingua escrita, em situagdes de letramento, isto €,
no contexto de e por meio de interagdo com material escrito real, e ndo
artificialmente construido, e de sua participacdo em praticas sociais de
leitura e de escrita; por outro lado, a crianca desenvolve habilidades e
comportamentos de uso competente da lingua escrita nas préaticas sociais
gue a envolvem no contexto do, por meio do e em dependéncia do processo
de aquisicdo do sistema alfabético e ortogréfico da escrita (SOARES, 2004,

p.4).

Em sintese, desde o final da década de 1980, a alfabetizacdo no Brasil passa

a receber

influéncia dessas trés abordagens (construtivismo, letramento e

sociointeracionismo), que, embora vindas de diferentes concepc¢bes teodricas,

aproximam-se em funcdo de um redirecionamento das praticas de alfabetizacao.

Isso, pode ser assim resumido:

[...] ensinar a ler e a escrever é ensinar a ler e produzir textos (orais e
escritos) que permitam ao sujeito se constituir como tal no &mbito de uma
sociedade letrada. O ensino visa, primordialmente, a aprendizagem e nao
pode prescindir da atuacdo competente do professor, no ambito da escola.
O ensino e a aprendizagem da leitura e producdo de textos, como
atividades especificamente humanas, visam, primordialmente, a formacao
do ser humano, e seu objetivo é “simplesmente” a busca de sentido
(MORTATTI, 2007, p. 166).

De fato, trata-se de uma sintese do que tem sido proposto, em linhas gerais,

no contexto da alfabetizacdo, ha pelo menos duas décadas, pelas orientacbes
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oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), e também por
reconhecidos programas de formacao de professores alfabetizadores empreendidos
pelo MEC. Exemplos deles sdo o Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores (PROFA), o Pro-Letramento e, mais recentemente, o Programa
Nacional de Alfabetizagédo na Idade Certa (PNAIC).

Os PCN apontam ser necessario que o aluno ndo apenas decodifique
palavras por palavras, mas que compreenda o que se |€, e isso pode ser facilitado,
fazendo com que ele possa ler também na escola os textos que circulam em seu
meio social.

Um leitor competente sé pode constituir-se mediante uma pratica constante
de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar
em torno da diversidade de textos que circulam socialmente. Esse trabalho

pode envolver todos os alunos, inclusive aqueles que ainda ndo sabem ler
convencionalmente (BRASIL,1997 p. 41).

Telma Weisz (1999) também defende que um dos recursos que oferece
condicles e situacdes problema para que o aluno avance como leitor € o “ler sem
saber ler”, que proporciona uma série de questdes que faz com que o aluno sinta-se
desafiado e consiga avancar, como ao antecipar o que pode estar escrito, fazer
comparac¢des com o que ja conhece para compreender o novo, ajustar um texto que
saiba de memoéria acompanhando a escrita deste texto no papel, eliminando assim a

crenca de que para ler € preciso primeiramente aprender o cadigo.

2.2 A compreenséo leitora no contexto da alfabetiza¢do: possiveis caminhos

Conforme j& apontamos, ao abordarmos aspectos da histéria da alfabetizagéo
no Brasil, a concepcdo de leitura que embasa os métodos tradicionais de
alfabetizacdo € a de que ler é apenas um processo de decodificacdo, isto é, de
associacdo das letras aos fonemas da lingua. Nessa perspectiva, 0 acesso ao
significado do que se Ié ocorre de maneira linear, & medida que o sujeito vai
decifrando as letras e silabas, palavras, frases, periodos, até chegar ao texto, unindo
uns aos outros, e percebendo o significado de cada unidade (ROJO, 2004).

Com o desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre o ato de ler, sabemos
hoje que a compreensao de um texto néo é realizada dessa forma e que ha muitos

s

outros mecanismos presentes nessa atividade tdo complexa que é a leitura. Ao
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longo das ultimas décadas, foram surgindo varias teorias sobre a leitura que aos
poucos foram influenciando as orienta¢des para o ensino da leitura na escola, bem
como as avaliacbes em larga escala que buscam mensurar o desempenho dos
alunos em leitura.

Rojo (2004) identifica, no desenvolvimento dos estudos da leitura, trés
grandes vertentes. A primeira, impulsionada pelos estudos, sobretudo na década de
1970, da psicologia cognitiva, da psicolinguistica e da linguistica textual, concebe a
leitura como um “ato de cognicédo, de compreensédo, que envolve conhecimento de
mundo, conhecimento de praticas sociais e conhecimentos linguisticos muito além
dos fonemas” (ROJO, 2004, p. 3, grifo nosso). Os estudos dessa vertente, cujo foco
estd no texto e no leitor, descobriram os procedimentos e estratégias que o leitor
utiliza para extrair informacdes do texto.

A segunda vertente, influenciada pelos estudos do letramento do final da
década de 1980, considera a leitura como pratica social, em que a interagdo leitor e
autor do texto passa a ser o foco do ato de ler (ROJO, 2004). Dessa forma, segundo
a autora, considera-se que o texto deixa pistas da intencdo e dos significados
pretendidos pelo autor, um mediador da parceria interacional com o leitor que, para
captar essas intencdes e sentidos, necessita mobilizar conhecimentos sobre préaticas
e regras sociais.

A terceira vertente, mais recente, influenciada pelos estudos dos géneros do
discurso (BAKHTIN, 1998), concebe a leitura como

[...] um ato de se colocar em relagdo um discurso (texto) com outros
discursos anteriores a ele, emaranhados nele e posteriores a ele, como
possibilidades infinitas de réplica, gerando novos discursos/textos. O
discurso/texto é visto como conjunto de sentidos e aprecia¢des de valor das
pessoas e coisas do mundo, dependentes do lugar social do autor e do
leitor e da situacdo de interagdo entre eles — finalidades da leitura e da

producéo do texto, esfera social de comunicacdo em que o ato da leitura se
dé (ROJO, 2004, p. 4).

Nessa vertente teorica, o foco estd na construcéo dialdgica dos sentidos do
texto, em que estao envolvidos fatores linguisticos e discursivos, determinados pelo
contexto de producdo do texto. Isto €, leva-se em consideracdo quem o produziu,
para quem, onde circula, com qual intencéo, etc.

Essas trés vertentes, na realidade, ndo séo excludentes e, como ressalta Rojo

(2004), seus estudos contribuem para conhecermos mais sobre os procedimentos e
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capacidades envolvidos no ato de ler, e repensarmos as praticas de leitura na
alfabetizacao.

Ocorre que, no contexto atual, com as novas tecnologias digitais, como a
internet, os textos multissemidticos e multimodais — textos constituidos pela
articulacdo de mudltiplas linguagens (escrita, imagens, som, video, musica, etc.) —,
demandam-se novas formas de ler e produzir textos. Toda essa variedade exige
novas praticas no contexto escolar. Nessa direcdo, a abordagem da chamada
‘pedagogia dos multiletramentos”, segundo Rojo (2012), avanca em relacdo as
praticas de letramento centradas na escrita.

A “pedagogia dos multiletramentos” surgiu em 1996, no contexto de um
manifesto elaborado em um coloquio do chamado Grupo de Nova Londres,
composto por estudiosos dos letramentos que, reunidos na cidade de Nova Londres,
no estado de Connecticut (EUA), propunham que a escola deveria assumir e incluir
em seus curriculos 0s novos letramentos que surgem na sociedade contemporanea,
sobretudo devido as tecnologias digitais de informac&o e comunica¢do. O manifesto
na traducdo para o portugués, intitulado “Uma pedagogia dos multiletramentos —
desenhando futuros sociais” propunha também, segundo Rojo (2012, p. 12), que os
curriculos escolares deveriam levar em conta “a grande variedade de culturas ja
presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada pela
intolerancia na convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade”.

Com isso, o Grupo de Nova Londres criou o termo “multiletramentos”, o qual
envolve tanto a “multimodalidade” dos textos que circulam atualmente na sociedade,
guanto a multiculturalidade caracteristica do mundo globalizado. Nas palavras de
Rojo, as caracteristicas importantes dos multiletramentos sdo as seguintes:

(a) eles sao interativos; mais que isso, eles séo colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em
especial as relacdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas,
das ideias, dos textos [verbais ou n&o]);

(c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias
e culturas) (ROJO, 2012, p. 13).

Nesse sentido, trabalhar com os multiletramentos na escola envolve o uso
das novas tecnologias digitais, partindo de referéncias das midias e linguagens
conhecidas pelos alunos, que facam parte de seu cotidiano. O intuito € atingir um
enfoque critico e, assim, ampliar o seu repertério cultural. A nosso ver, essa

perspectiva dos multiletramentos traz implicacbes para o ato de ler e o ensino da
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leitura, 0 que pode constituir uma quarta vertente dos estudos da leitura, indo além
das trés vertentes ja identificadas por Rojo (2004).

Como aponta a prépria autora, Rojo (2008), o letramento que vem sendo
exercido em salas de aulas é voltado para praticas de leitura e escrita de textos
impressos nos quais predomina a linguagem escrita. Para a autora, isso ndo sera
mais suficiente, pois os textos que circulam e fazem parte do contexto social atual
ndo sdo mais os que usamos dentro da escola. E nesse sentido que a escola, ao
assumir a perspectiva da pedagogia dos multiletramentos, pode contribuir para
formar estudantes mais criticos, capazes de produzir, construir e transformar
sentidos, seja na leitura seja na producao de textos multimodais e multissemioticos.
A Figura 1, a sequir, projetada pelos pesquisadores de Nova Londres (traduzida por
Rojo, 2012), evidencia os principios de uma pedagogia dos letramentos no trabalho

da escola.

Figura 1 - Mapa dos multiletramentos

MAPA DOS MULTILETRAMENTOS
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é fruto de selegdo
prévia

Fonte: Rojo (2012, p. 29).

O diagrama acima, conforme explica Rojo (2012), propde que cabe a escola

preparar o aluno para o dominio técnico das ferramentas/textos/préaticas disponiveis
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na sociedade, para que ele seja um “usuario funcional”’, mas somente isso n&o
basta. E essencial preparar os alunos para serem leitores, analistas criticos e
transformadores dessas novas formas e meios de comunicacdo e interacao
(gréficos, infogréficos, games, clips, memes, entre outros). Para isso, é preciso que
os alunos entendam como operam esses novos textos e tecnologias, por meio da
‘producdo que se apropria do disponivel conhecido para criar sentidos
transformados e transformadores” (ROJO, 2017, p. 10). Isso demanda a realizacéo
de praticas significativas, com objetivos reais, em que o0s alunos ndo sejam
reprodutores, mas sim autores.

Para isso, segundo Rojo (2012; 2017), é necessério que professores e alunos
trabalhem colaborativamente, o aluno sendo protagonista em suas producdes,
trazendo toda a sua bagagem cultural para aquilo que estd sendo produzido e
estudado. S&o, portanto, requisitos para que se comece a incorporar 0S
multiletramentos na escola.

Andrade e Aparicio (2016) também propdem uma ressignificacdo do conceito
de alfabetizacdo, a partir de uma alfabetizacdo semidtica, em que o conceito de
alfabetizacdo se amplia, ndo objetivando apenas a leitura do escrito, mas também
de imagens, sons, videos, ou seja, de textos constituidos por varias linguagens,
consequentemente, contribuindo para um sujeito ativo e critico. Nos termos das

autoras,

[...] o mundo contemporédneo, permeado por linguagens diversas, tem
exigido uma alfabetizacdo que n&do considere apenas a leitura da escrita
alfabética. Hoje se faz necessario buscar caminhos, elementos, estratégias
que possibilitem ler diferentes textos: verbais, visuais, audiovisuais,
midiaticos, digitais (ANDRADE; APARICIO, 2016 p. 87).

Para as autoras, o ato de ser ou nao alfabetizado varia de acordo com o
tempo (era) em que se vive, bem como com valores e crengas. Cabe, portanto, a
escola de hoje, como formadora de leitores e escritores, articular a diversidade de
linguagens e pluralidade de culturas que circulam e permeiam o contexto em que
vivemos, em gue vivem 0S nossos alunos.

Uma pesquisa realizada por Souza e Serafim (2015), sobre mediacdo de
leitura na Educacéo Infantil, também defende que a compreenséo de textos nao esta
somente nos textos que contenham signos linguisticos para decifrar, mas também

nagueles em que ha imagens, e também nos que articulam a linguagem verbal com
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a nao verbal. Segundo as autoras, 0 quanto antes esses textos forem fazendo parte
do contexto da criangca, mesmo que ainda ndo estejam “alfabetizadas”, antes elas
poderdo articular a leitura de imagens e escrita para fazer inferéncia do texto,
contribuindo para as habilidades de compreenséao leitora, mesmo antes de estarem
alfabetizadas.

De fato, a compreensdo de textos vai além da decodificacdo da escrita.
Quanto maior o contato com os diversos meios semidéticos, maior o auxilio que as
criancas terdo para fazerem inferéncias quanto ao sentido dos textos.

Vale ressaltar ainda que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na
orientacdo para o ensino da lingua portuguesa, em todos os niveis de ensino,
avancam em relacdo aos PCN, ao defender a perspectiva dos multiletramentos, nao
limitando a leitura e compreensao de textos apenas aos textos impressos. De acordo

com o documento,

[...] leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais (BRASIL, 2017, p. 72).

O documento aponta, entre as competéncias para 0 ensino da lingua
materna, a importancia de trazer textos que exploram diversas linguagens, em
diversos suportes, incluindo os textos multissemibticos que circulam nos meios

digitais atualmente. De acordo com a BNCC, uma das competéncias especificas de

lingua portuguesa para o ensino fundamental é:

[...] ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo
(BRASIL, 2017, p. 85)

Mais especificamente nas orientagcdes para o eixo da leitura na alfabetizacao

(12 ano), o documento propde o seguinte:

[...] préticas de compreensdo e interpretacdo de textos verbais, verbo-
visuais e multimodais. Textos do cotidiano préximo e da vivéncia e interesse
do aluno, com imagens que fornecam informacBes adicionais, tema
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apropriado a faixa etaria do leitor (criancas) e nivel de textualidade
adequado [...] (BRASIL, 2017, p. 70).

Para tal, entendemos que a leitura na escola ainda precisa muito se
aperfeicoar. Por exemplo, é muito comum até hoje presenciarmos na alfabetizacédo
atividades com as quais se supde estar ensinando a ler, pela leitura de palavras ou
frases soltas, selecionadas em funcdo das letras que as compdem, para que as
criancas leiam em voz alta, considerando a precisdo na soletracdo, a prondancia
correta, a velocidade na leitura.

Outra crenca ainda muito presente na alfabetizacdo é a de que, somente
depois de estarem alfabetizados, os alunos sdo capazes de realizar atividades de
compreensao leitora. Isso se presume com base na ideia de que, para compreender
textos, € necessario saber ler, no sentido de ser capaz de decifrar o cédigo da
escrita.

Tudo isso nos faz refletir que as concepc¢des dos multiletramentos podem nos
levar a conferir um novo olhar para o processo de ensino e de aprendizagem no
campo da alfabetizacéo, principalmente no que se refere a leitura nos anos iniciais.
Se 0s textos sdo outros, por que 0s mesmos textos de outrora ainda séo utilizados
nas salas de alfabetizacdo? Se a cultura digital esta tdo presente no dia a dia das
criancas desde pequenas, por que nao a utilizar de forma a contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de compreensao leitora, mesmo que ainda néo
estejam alfabetizados?

Pensamos que avaliacfes em larga escala atuais, voltadas a alfabetizacao,
cujos resultados demonstram que poucas capacidades de compreensao leitora sdo
ensinadas na escola, contraditoriamente, acabam induzindo préaticas de leitura na
escola centradas na decifracdo do cédigo da escrita.

Estudos apontam que préaticas pedagodgicas consistentes e com intervencdes
significativas auxiliam o desenvolvimento cognitivo no processo de ler e escrever.
Essa mediacdo pedagogica esta vinculada as ideias de Vygotsky (1991), sobretudo
ao conceito de zona de desenvolvimento proximal, compreendido como:

[...]~a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas

sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY,1991, p. 97).
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Com base nas ideias de Vygotsky, Pimentel (2007) defende que, por meio de
colaboragéo e mediacdo de um sujeito em nivel intelectual superior, o aluno avanca
naquilo que sabe fazer sozinho e conquista 0 que ainda faz com auxilio. Desse
modo, entendemos a importancia da interacdo e mediacdo com objetivos claros e

estabelecidos. Refor¢cando essa ideia, Silva (1990, p. 18) afirma que

[...] o professor deve questionar seus alunos, interpreta-los constantemente,
ser um elemento de guia nessa interacéo [...]. E ele quem deve discutir e
colocar as questfes essenciais das atividades propostas, levando a crianca
a refletir sobre suas concepg¢fes e procedimentos de acédo. Nesse tipo de
interagdo a crianga é levada a tomar consciéncia e refletir tanto sobre suas
proprias ideias, suas estratégias e descobertas, como sobre aquelas
elaboradas pelos outros.

E, portanto, fundamental a mediacdo do professor para que o aluno consiga
avancar em seu processo de desenvolvimento, e que estratégias sejam pensadas e
organizadas para que se promovam 0s avanc¢os desejados no aluno. Assim, nesta
pesquisa, a nossa preocupacdo é no avanco dos alunos nas habilidades de
compreensao leitora.

Segundo Pimentel (2007), em sua pesquisa sobre a importancia da mediacao
para a compreensao leitora, aponta que sao essenciais as atividades de forma
permanente, que favorecam elaboracdes de hipéteses, antecipacdes, inferéncias. E,
para isso, o papel do professor deve ser de mediador, ao organizar experiéncias de
aprendizagens favoraveis a compreenséo leitora, oferecendo um dialogo do aluno
com o texto lido, proporcionando um espaco para que o aluno confronte suas
hipoteses e producdes nas interacdes com o professor e/ou com seus colegas.

Outro ponto fundamental € o de que o professor consiga articular as
respostas dos alunos e, no improviso, saiba lidar com a espontaneidade do
momento, criando intervengdes ricas e bem-intencionadas, para que os alunos
avancem, pois “ao mediar o trabalho cognitivo para compreensdo da leitura, o
professor precisa estar atento para formular novas questdes a partir das respostas
dos estudantes, estimulando a emergéncia da informacdo” (PIMENTEL, 2007, p.
162).

Quando o professor conhece claramente seus objetivos e sabe em quais
habilidades seus alunos precisam avancar, conhecendo as potencialidades de cada

um, sua mediacao tende a ser mais assertiva, favorecendo as aprendizagens.



46

3 AS AVALIACOES EM LARGA ESCALA DE ALFABETIZACAO: A
LEITURA EM FOCO

Cerca de 30 anos apds o inicio do movimento de reorientacdo das
concepcles e praticas de alfabetizacdo, ainda sdo muito baixos os indices de
desempenho em leitura, evidenciados pelos resultados das avaliacbes em larga
escala, como a Provinha Brasil, aplicada desde 2008 aos alunos do 20 ano do
Ensino Fundamental; a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), lancada em
2013 e aplicada aos alunos do 30 ano do Ensino Fundamental. Resultados da ANA
em 2016, por exemplo, demonstraram que cerca de 56% dos estudantes brasileiros
no 30 ano apresentaram proficiéncia insuficiente em leitura (BRASIL, 2017).

Cabe-nos, portanto, compreender quais habilidades e competéncias dos
alunos em leitura estdo sendo avaliadas, e quais as concepc¢des de leitura que tém
orientado o0 seu ensino na escola e os sistemas nacionais de avaliagéo, em especial
0s que avaliam o nivel de alfabetizagdo dos alunos, como a Provinha Brasil e a ANA.

Para isso, discutiremos neste capitulo como a leitura € abordada nessas duas
avaliacoes, buscando identificar as habilidades leitoras privilegiadas em suas provas

e possiveis relacées com o ensino da leitura na alfabetizagéo.
3.1 A Avaliagao da Alfabetizagao Infantil: Provinha Brasil

A Avaliacdo da Alfabetizacdo Infantil, chamada Provinha Brasil, instituida em
2008 para avaliar o desempenho de criangcas do 22 ano em habilidades de leitura,
faz parte do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), que desde
1990 produz indicadores sobre a educacéo brasileira. A partir de 2011, a Provinha
Brasil passou a avaliar também as habilidades de matematica.

Atualmente, a prova, composta por 40 questdes (20 de leitura e 20 de
matematica), é aplicada duas vezes ao ano, sendo que a adesdo € opcional e a
aplicacdo e as respectivas datas sdao de responsabilidade das secretarias de
educagdo do pais. A sugestdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) € a de que a primeira prova seja aplicada até
abril e a segunda até o fim de novembro. O objetivo é que os resultados das duas

provas sejam comparados para melhor diagndéstico das aprendizagens dos alunos
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ao longo do 2° ano. Com isso, espera-se que as redes de ensino identifiquem as
dificuldades apresentadas pelas criancas e planejem as a¢fes de intervencdo na
formacdao e pratica pedagogica dos professores alfabetizadores.

Segundo o “Guia de apresentacéo, correcao e interpretacdo dos resultados”
(BRASIL, 2016), a Provinha Brasil é composta por trés documentos: Caderno do
Aluno, destinado aos alunos para que respondam as questdes; Guia de Aplicacéo,
com observacbes pedagogicas das questbes e como mediar a aplicacdo da
avaliacdo; e o Guia de Apresentacdo, Correcdo e Interpretacdo dos Resultados, o
qual destina-se aos professores e aplicadores, com orientagcdes desde a correcdo a
andlise dos dados.

A Matriz de Referéncia considera as habilidades de leitura divididas em 3
eixos centrais, como cita o documento Brasil (2016). O primeiro € relacionado a
apropriacdo do sistema de escrita, habilidades destinadas a identificagdo das
letras do alfabeto, seus sons, silabas; no geral, exige do aluno o reconhecimento
das formas gréficas de palavras, relacionando som e grafema (letra). O segundo
eixo é relacionado a leitura de palavras, frases e textos, cujas habilidades
solicitadas envolvem tanto a decifracdo do codigo escrito quanto a compreenséo do
que se |, como reconhecer o assunto de um assunto e fazer inferéncias em textos.
O terceiro eixo, embora ndo apresentado explicitamente no quadro das habilidades,
de acordo o documento, esta voltado a compreensdo e valorizacdo da cultura
escrita, permeia as habilidades dos dois eixos anteriores e estd presente na
concepcao de elaboracao das questdes de leitura, respeitando o modo de circulacao
dos textos tal como séo apresentados na sociedade.

O Quadro 1 evidencia as habilidades previstas na Provinha Brasil de 2016.

Quadro 1 - Habilidades de leitura solicitadas na Provinha Brasil de 2016

Apropriacédo do

12 EIXO . . Comentéarios
sistema de escrita

D1.1 - Diferenciar letras | e Buscarem sequéncias com letras,

de outros sinais desenhos, nimeros, sinais de pontuacao,
graficos. a gue possui apenas letras.
e |[dentificar uma Unica letra ditada pelo
D1 — Reconhecer D1.2 — Identificar as aplicador.
letras letras do alfabeto. o |dentificar, entre varias sequéncias de letras, a

sequéncia ditada pelo aplicador.

e |dentificar uma mesma palavra que se
repete, escrita com letras de diferentes
tipos, combinando letras:
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D1.3 — Identificar
diferentes tipos de
letras.

- De imprensa mailsculas e minudsculas;

- Minusculas de imprensa e cursiva.

e I[dentificar mais de uma palavra que se
repete, escritas com letras de diferentes
tipos, combinando letras:

- De imprensa mailsculas e minUsculas;

- Minusculas de imprensa e cursiva.

D2 — Reconhecer
silabas

D2.1 — Identificar
ndimero de silabas a
partir de imagens.

e Contar silabas canbnicas, com base em

umaimagem.

e Contar silabas ndo candnicas, com base

em uma imagem.

e Comparar palavras dadas por imagens e

relacionaras que possuem o mesmo
nimero de silabas.

D3 — Estabelecer
relacdo entre
unidades sonoras e
suas representacoes
gréaficas

22 EIXO

D4 — Ler palavras

D3.1 — Identificar vogais
nasalizadas.

o |dentificar a alternativa que corresponde ao

nome de wuma figura, apenas
identificacao da silaba nasal inicial.

pela

D3.2 — Identificar
relacdo entre grafema e
fonema (letra/som —
com correspondéncia
sonora Unica; ex.: p, b, t,
d, f).

e Escolher, entre as alternativas, aquela que

corresponde a letra inicial do nome de uma
figura dada.

e Escolher, entre as alternativas, aquela que

corresponde ao nome de uma figura, pelo
reconhecimento do valor sonoro de apenas
uma letra que varia no inicio, no meio ou no
fim das palavras listadas.

D3.3 — Identificar
relacdo entre grafema e
fonema (letra/som —
com mais de uma
correspondéncia
sonora; ex.: c e g).

e Escolher, entre as alternativas, aquela que

corresponde a letra inicial do nome de uma
figura dada.

e Escolher, entre as alternativas, o nome de

uma figura, pelo reconhecimento do valor
sonoro de apenas uma letra que varia no
inicio, no meio ou no fim das palavras
listadas.

D3.4 — Reconhecer, a
partir de palavra ouvida,
o valor sonoro de uma
silaba.

e Escolher, entre palavras listadas, aquela que

corresponde ao que foi ditado pelo aplicador,
a partir do reconhecimento da variacdo de
apenas uma silaba no inicio, no meio ou
no fim das palavras.

D3.5 — Reconhecer, a
partir de imagem, o
valor sonoro de uma
silaba.

Leitura

D4.1 — Estabelecer
relagcéo entre
significante e
significado.

e Escolher o nome de uma figura, em que, nas

alternativas, s6 varia uma silaba no inicio, no
meio ou no fim da palavra.

e Comparar palavras e escolher aquelas

que tém a mesma silaba no inicio, no
meio ou no fim.
Comentérios

o Estabelecer relacdo entre imagens e a

escrita de palavras diversas.

- A complexidade varia de acordo com o
grau de dificuldade  ortogréafica
apresentado pela palavra (formacgéo
candnica, nao candnica e monossilabas).

D5 — Ler frases

D5.1 — Ler frases.

e Escolher, entre alternativas de frases, a

gue corresponde a uma imagem.

e Escolher, entre alternativas de frases, a

que corresponde aquela ditada pelo
aplicador (com ou sem apoio de
imagem).




D6 — Localizar
informacao explicita
em textos

D6.1 — Localizar
informacao explicita em
textos.

e |dentificar o personagem principal, acdes,
tempo e espaco em narrativas néo verbais lidas

individualmente.

e Localizar informacgBes explicitas em outros
géneros textuais verbais ou ndo verbais.

- A complexidade varia de acordo com o
género textual utilizado, o tamanho do
texto, a sequéncia em que as ideias séo
apresentadas e a localizacdo da
informacdo no corpo do texto (inicio,
meio ou fim).

D7 — Reconhecer
assunto de um texto

D7.1 — Reconhecer o
assunto do texto com
apoio das
caracteristicas gréaficas
e do suporte.

D7.2 — Reconhecer o
assunto do texto com
base no titulo.

D7.3 — Reconhecer o
assunto do texto a partir
da leitura individual
(sem apoio das
caracteristicas graficas
ou do suporte).

- A complexidade varia de acordo com o
género textual utilizado, o tamanho do
texto, a sequéncia em que as ideias sédo
apresentadas e a localizacéo da
informacao no corpo do texto (inicio,
meio ou fim).

D8 — Identificar a
finalidade do texto

D8.1 — Reconhecer a
finalidade do texto com
apoio das
caracteristicas gréaficas
do suporte ou do
género.

D8.2 — Reconhecer a
finalidade do texto a
partir da leitura individual
(sem apoio das
caracteristicas graficas
do suporte ou do
género).

- A complexidade varia de acordo com o
género textual utilizado, o tamanho do
texto, a sequéncia em que as ideias sao
apresentadas e a localizacdo da
informacao no corpo do texto (inicio,
meio ou fim).

D9 - Estabelecer
Relacéo entre partes
do texto

D9.1 — Identificar
repeticdes e
substituicbes que
contribuem para a
coeréncia e coeséo
textual.

- A complexidade varia de acordo com 0
género textual utilizado, o tamanho do
texto, a sequéncia em que as ideias séo
apresentadas e a localizagdo da
informacdo no corpo do texto (inicio,
meio ou fim).

D10 — Inferir
informacao

D10.1 — Inferir
informacéo.

e Inferir uma informacdo que decorre de
outras informacdes presentes no texto.
A complexidade varia de acordo com o
género textual utilizado, o tamanho do texto, a
sequéncia em que as ideias sdo
apresentadas e a localizacdo da
informacdo no corpo do texto (inicio, meio

ou fim).

Fonte: Brasil (2016, p. 13).
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Observando as habilidades de leitura exigidas na Provinha Brasil, conforme o

quadro 1 acima, podemos constatar que, entre os 10 descritores, os 3 primeiros (D1,

D2 e D3) referem-se as habilidades de apropriacdo do sistema de escrita e, entre as
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outras 7 habilidades que envolvem leitura, 2 delas n&do apresentam habilidades de
compreensao leitora, mas sim de decifracdo do cédigo (D4 e D5). Dessa forma,
restam, assim, apenas 5 habilidades referentes a compreenséo leitora (D6, D7, D8,
D9 e D10).

A Provinha Brasil de 2016/teste 1 (anexo 1) contém 20 questdes de leitura,
sendo que 9 questdes sdo concernentes a apropriagdo do sistema de escrita
(questdes 1, 2, 3,4, 5,7, 8, 11, e 16) e 2 de decifracdo do cddigo (questdes 6 e 13),
restando 9 questdes para a compreensao leitora (questbes 9, 10, 12, 14, 15, 17, 18,
19 e 20). Essa distribuicdo evidencia o privilégio que é conferido pela avaliagdo ao
dominio de aspectos relacionados ao sistema da escrita em detrimento da
compreensao leitora.

Cabe destacar ainda que, entre as 11 questdes voltadas ao sistema de
escrita, 4 questdes (questdes 4, 5, 7 e 8) contemplam o descritor D3 (estabelecer
relagcbes com sons e grafemas); 3 questdes (1, 2 e 11) referem-se ao descritor D1
(reconhecer letras, seja para identificacao inicial da palavra, seja reconhecimento de
uma letra ditada pelo professor, ou ainda diferenciacdo de letras de imprensa
mailscula e minuscula); 2 questdes (3 e 16) aludem ao D2 (reconhecer silabas)
para identificacdo de numeros de silabas de uma palavra representada pela
visualizacdo da imagem; 1 questdo (13) ao descritor D4 (ler palavras); e 1 questéao
(6) comtempla o descritor D5 (ler frases), habilidade voltada para a leitura de frases,
apoiada na leitura do professor ou em imagem.

Ja com relacdo as 9 questdes que se referem a compreensdo leitora,
constatamos que havia 4 questbes (10,15,19 e 20) relativas ao descritor D7
(reconhecer o assunto de um texto), a partir de um titulo de texto, com apoio de um
texto com imagem; 2 questdes (12 e 18) para o descritor D8 (identificar a finalidade
de um texto), destinadas a identificacdo da finalidade de um texto partindo da leitura
individual com e sem apoio de caracteristicas graficas; 1 questao (9) referente ao
descritor D6 (localizar informagéo explicita em textos), que solicita, por exemplo,
localizagéo de personagens principais em textos verbais e ndo verbais; 1 questao
(19) referente ao descritor D9 (estabelecer relacdo entre partes do texto), a qual
solicita a identificacdo de repeticbes e substituicbes, para que o texto tenha
coeréncia e coesao; e 1 questdo (14) referente ao descritor D10 (inferir informacgéo),

gue demanda a identificacdo de sentidos que ndo estao explicitos no texto.
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Observando, ainda, a sequéncia em que aparecem as questbes, a maioria
das quest@es iniciais € de decifracdo do codigo, o que pode sinalizar a concepgéo
de que a aprendizagem da leitura implica primeiramente em decifrar para depois
compreender. Outra observacdo que podemos fazer é a caréncia de textos
multissemidticos, 0s quais aparecem apenas nas questdes 9 e 10 e, mesmo assim,
os textos ndo foram reproduzidos fielmente do portador de onde foram extraidos,
porque as imagens Sao pequenas, em preto e branco, dificultando ainda mais a
compreensao do que se pede.

Uma pesquisa desenvolvida por Leal et al. (2017), sobre as avaliacbes de
leitura da Provinha Brasil de 2010, também evidencia que o foco central das
guestdes € a apropriacdo do sistema da escrita, e que, das 24 gquestdes da prova,
apenas 8 destinavam-se a avaliar as habilidades de compreenséo leitora. Para os
autores, é uma cultura centrada no ensino da escrita e na leitura como decifracdo do
cadigo. O nivel de exigéncia em leitura nas questdes, como apontam 0s autores,
nao mostrava realmente o nivel em que os alunos se encontravam; ainda assim,
permitia resultados positivos de criancas alfabetizadas, mas que apresentavam
dificuldades na compreenséao de textos.

Entendemos que, na alfabetizacdo, € essencial que as criancas
compreendam e dominem o funcionamento do sistema de escrita alfabética, para
gue possam se apropriar e fazer uso de seus mecanismos, ainda que nao
convencionalmente. Entretanto, defendemos que as habilidades de compreenséao
leitora também sdo imprescindiveis nesse processo de alfabetizacdo, ndo sendo
necessario que, para isso, o aluno primeiramente domine o sistema de escrita.

Vejamos agora 0 que ocorre com a avaliagdo em leitura na ANA.

3.2 A Avaliagcao Nacional da Alfabetizagc&do (ANA)

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo, mais conhecida como ANA, é
direcionada para os alunos do 32 ano do Ensino Fundamental, ou seja, alunos que
se encontram no final do ciclo de alfabetizacdo. Teve inicio no ano de 2013 no
ambito das acdes do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Esse
pacto € um compromisso firmado pelo Governo Federal, estados e municipios, em
assegurar “que todas as criangas estejam alfabetizadas até o 32 ano do Ensino

Fundamental, que é o fim do ciclo de alfabetizacdo” (BRASIL, 2013, p. 5).
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O objetivo geral dessa avaliagdo em larga escala, segundo o documento
basico da ANA (BRASIL, 2013), é medir o nivel de alfabetizacdo e letramento em
lingua portuguesa e em matematica. A prova de lingua portuguesa é composta por
20 questbes, sendo 17 de multipla escolha relacionadas a leitura e 3 questdes que
envolvem producao escrita.

As concepcdes tedricas que embasam a ANA e permeiam os testes,
conforme o documento basico, sdo fundamentadas nos termos de alfabetizacéo e
letramento defendidos por Soares (2004), na perspectiva de “alfabetizar letrando”,
entendendo que “o processo de apreensao do codigo alfabético deva ser associado
a compreensao dos significados e seus usos sociais em diferentes contextos e em
praticas de usos sociais” (BRASIL, 2013, p. 9). A ANA ainda assume a perspectiva

discursiva da linguagem, considerando que

[...] nos comunicamos por meio de textos verbais e n&o verbais, com
escolhas relacionadas aos contextos, aos interlocutores, as finalidades aos
usos e funcionamentos que os géneros textuais assumem na sociedade.
Assim, a producdo e a leitura de textos devem ocorrer em situa¢des
auténticas de comunicacéo [...]. (BRASIL, 2013, p. 13).

Tendo isso em vista, € possivel inferir que, na ANA, a leitura € concebida
como pratica social e que os sentidos do texto sdo construidos dialogicamente nas
situacdes de interacdo. Cabe ressaltar ainda que o documento explicita que,
considerando-se os conhecimentos e habilidades selecionados para os 2 eixos que
estruturam a prova de lingua portuguesa (leitura e produgéo escrita), “o peso maior
esta nas habilidades de compreensao e escrita de textos, e ndo nos conhecimentos
relativos ao uso das correspondéncias som-grafia na leitura e escrita de palavras
isoladas” (BRASIL, 2013, p. 16).

Vejamos no quadro a seguir as habilidades do eixo da leitura elencadas na
matriz da ANA, publicada em 2013.
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Quadro 2 - Habilidades de leitura solicitadas pela ANA
EIXO ESTRUTURANTE HABILIDADE
H1. Ler palavras com estrutura silabica candnica.
H2. Ler palavras com estrutura silabica nao candnica.

H3. Reconhecer a finalidade do texto.

H4. Localizar informag@es explicitas em textos.

H5. Compreender os sentidos de palavras e expressdes
em textos.

LEITURA H6. Realizar inferéncias a partir da leitura de
textos verbais.

H7. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos que
articulem a linguagem verbal e ndo verbal.

H8. ldentificar o assunto de um texto.

H9. Estabelecer relagbes entre partes de um texto
marcadas por elementos coesivos.

Fonte: Brasil (2013, p. 17).

De fato, observando as habilidades de leitura exigidas na ANA, podemos
constatar que as habilidades H3, H4, H5, H6, H7, H8, H9 referem-se a compreensao
leitora e, em contrapartida, as habilidades H1 e H2 referem-se a decifragdo do
codigo. As habilidades sao apresentadas na matriz seguindo uma linearidade,
partindo do conhecimento do sistema alfabético para se chegar a compreenséo
leitora. Isso pode sinalizar uma concepc¢do implicita de que, para se desenvolver
habilidades de compreenséo leitora, é imprescindivel que a crianca ja seja capaz de
decifrar o codigo.

Seria importante verificarmos, nas provas aplicadas, a forma como as
guestBes sdo distribuidas e elaboradas. Porém, ndo conseguimos ter acesso as
provas no portal do Inep nem em outros sites, tampouco junto a professores e
gestores das escolas que aplicaram a avaliacdo, dificultando, assim, a analise das
guestdes como fizemos com a Provinha Brasil.

Com relacado aos resultados da ANA, a Figura 2 mostra os resultados de

2016, em comparacéo ao ano de 2014.
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Figura 2 - Resultados da ANA de 2014 e 2016 em leitura

LEITURA — RESULTADOS BRASIL — SAEB/ANA 2016
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Fonte: Brasil (2017, p. 7).

Os indices de 2014 e 2016, como indica o grafico acima, apresentam o
desempenho de acordo com o0s niveis de proficiéncia estabelecidos pelo Inep.
Observamos que, em 2016, quase ndo houve avanco em relagdo ao ano de 2014. A
maioria dos alunos demonstra desempenho insuficiente, ou seja, 58,73% estao
abaixo do desempenho adequado, sendo que 21,74% dos alunos estdo no nivel 1, o
gue significa que a cada 5 alunos, 1 ndo atingiu o padréo basico.

Os niveis de proficiéncia da ANA sdo cumulativos e progressivos. Isso
significa que os alunos que se encontram do nivel 2 em diante dominam também as
habilidades dos niveis anteriores. A Figura 3 evidencia as habilidades referentes a

cada um dos quatro niveis de proficiéncia em leitura.
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Figura 3 - Descri¢do da escala de proficiéncia da ANA

Descrigcdo do Nivel

Ler palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas com estruturas sildbicas candnicas, com base em
imagem. Ler palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas com estruturas sildbicas ndo canénicas,

com base em imagem.

ELEMENTAR

Identificar a finalidade de textos como convite, cartaz, texto instrucional (receita) e bilhete.
Localizar informagdo explicita em textos curtos (com até cinco linhas) em géneros como piada,
parlenda, poema, tirinha (histéria em quadrinhos em até trés quadros), texto informativo e texto
narrativo. Identificar o assunto de textos, cujo assunto pode ser identificado no titulo ou na
primeira linha em géneros como poema e texto informativo. Inferir o assunto de um cartaz
apresentado em sua forma estdvel, com letras grandes e mensagem curta e articulagdo da
linguagem verbal e ndo verbal.

—INSUFICIENTE

BAsICO

Inferir o assunto de texto de divulgacdo cientifica para criangas. Localizar informagdo explicita,
situada no meio ou final do texto, em géneros como lenda e cantiga folcldrica. Identificar o
referente de um pronome pessoal do caso reto em géneros como tirinha e poema narrativo.
ADEQUADO Inferir relagdo de causa e consequéncia em géneros como tirinha, anedota, fabula e texto de
literatura infantil. Inferir sentido com base em elementos verbais e ndo verbais em tirinha.
~— SUFICIENTE Reconhecer significado de expressao de linguagem figurada em géneros como poema narrativo,
texto de literatura infantil e tirinha.

Inferir sentido de palavra em texto verbal. Reconhecer os participantes de um didlogo em uma
3 entrevista ficcional. Inferir sentido em texto verbal. Reconhecer relagdo de tempo em texto verbal.
DESEJAVEL Identificar o referente de pronome possessivo em poema.

Fonte: Brasil (2017, p. 6).

Considerando as habilidades previstas em cada nivel, entende-se que, para
que os alunos tenham bom desempenho na ANA, é necessario fazer uso de
estratégias e habilidades de compreensao leitora, a partir de diferentes géneros
textuais, principalmente verbais. Como se observa no nivel 4, o privilégio que é dado
0 texto verbal, excluindo-se desse nivel os textos ndo verbais, multimodais ou
multissemiéticos.

Acreditamos que, pela forte influéncia das pesquisas de Ferreiro e Teberosky
(1985) nas orientacfes sobre a alfabetizacdo no Brasil, principalmente com relacéo
as sondagens para identificar a evolucao da escrita pelas criancas, as atividades de
producdo escrita ganharam maior propor¢do na sala de aula. Ademais, elas
continuam presentes nas praticas e avaliagfes atuais.

Além disso, € possivel que professores alfabetizadores privilegiem a
sondagem da evolugdo da escrita, por ela ser mais explicita, pois pode ser muito
mais dificil identificar nas criangas o desenvolvimento da leitura. Nos termos de
Ferreiro,

[...] a conceitualizagdo da atividade que chamamos ler € muito mais
complexa do que a que chamamos escrever. A atividade de escrever tem
um resultado observavel: uma superficie na qual se escreve é transformada
por causa dessa atividade; as marcas que disso resultam s&do permanentes,
exceto se uma acdo a destrua. Ao contrario, a atividade de ler ndo da
resultado: ela ndo introduz nenhuma modificacdo ao objeto que acaba de
ser lido (FERREIRO, 1990, p. 4-5).
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Partindo-se, entdo, do pressuposto de que a evolugdo da escrita € mais facil
de ser identificada, torna-se facil entender o porqué de as sondagens diagndsticas
da escrita, como também a preocupacao na elaboracdo de atividades e intervencdes
focando prioritariamente na pratica da escrita, serem o foco principal das préticas de
alfabetizacdo, em detrimento das praticas de leitura, especialmente de compreenséo
leitora.

Pensamos ainda que grande parte das atividades que circulam nas salas de
aula de alfabetizacdo tem foco no desenvolvimento da escrita, até pela cultura que
se tem das avaliacbes de larga escala, de exigir mais da leitura no sentido de
decodificar do que compreender; e da dificuldade que essas avaliagcbes tém de
medir realmente a competéncia leitora das criancas no processo de alfabetizacéo.
Consequentemente, a formacdo de professores acaba ndo contemplando
orientacdes teodricas, metodoldgicas e praticas para o ensino da compreensdo
leitora. Como bem lembram Caprino, Pessoni e Aparicio,

[...] o papel da escola no tocante & leitura restringe-se a desenvolver
atividades orientadas, por exemplo: decifrar em voz alta as
correspondéncias entre letras e sons (tarefa avaliada pelo professor em
funcdo da velocidade da leitura) e ler para responder as atividades de
“compreenséo de texto”, isto &, realizar uma leitura oral ou silenciosa de um
texto, seguida de um questionario que “cobra® pequenos detalhes
secundérios desse mesmo texto. Na verdade, essas atividades de leitura
geralmente ndo ensinam a compreender o texto, pois ndo mostram ao aluno
0s caminhos que ele pode seguir para construir o sentido. Enfim, séo
atividades centradas no resultado da leitura, e ndo em seu processo, de

modo que, assim, ndo se ensina a compreender (CAPRINO; PESSONI;
APARICIO, 2013, p. 15).

Por isso defendemos a importancia de, na alfabetizagédo, trabalhar com
atividades de compreensao leitora, mesmo que os alunos ainda ndo dominem o
sistema de escrita alfabética. Essas atividades podem ser realizadas, sobretudo,
com textos multimodais e multissemioticos e também por meio da escuta de textos
lidos pelo professor. Defendemos também que as atividades para apropriacdo do
sistema de escrita ndo devem ser privilegiadas em detrimento de atividades de
compreensao leitora e sim que caminhem juntas.

Os textos multissemidticos que marcam a sociedade atual estdo muito

presentes no cotidiano das criangas. Por isso, tanto as praticas de leitura em sala
de aula quanto as avaliagbes em larga escala poderiam incluir esses textos,

proporcionando mais sentido aos alunos.
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Tendo isso em vista, realizamos um pré-teste em uma sondagem inicial com
os alunos de uma classe de 12 ano, baseando-se nas habilidades de compreensao
leitora da Provinha Brasil e da ANA. Mais adiante, no capitulo 4, apresentamos 0s

resultados dessa atividade.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, CARACTERIZACAO DO
CONTEXTO E DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Neste capitulo, primeiramente, discorremos sobre o método de nossa
pesquisa e elencamos os procedimentos metodolégicos adotados para atender aos
objetivos do trabalho. Na sequéncia, caracterizamos o contexto e 0s participantes da
pesquisa. Por fim, apresentamos os resultados de um pré-teste, uma sondagem
inicial para identificar habilidades de compreenséo leitora de alunos de 12 ano, com
o intuito de identificar possiveis duvidas quanto ao entendimento das questdes pelas

criancas e melhorar e o instrumento de pesquisa.
4.1 O método e os procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma escola municipal de periodo integral,
localizada no Grande ABC paulista, com alunos de 1° ano do Ensino Fundamental,
nas oficinas de Orienta¢cdes de Estudo.

Com o objetivo de desenvolver, observar e analisar estratégias didaticas
utilizadas no ensino da leitura para entender quais dessas estratégias auxiliam no
desenvolvimento de habilidades de compreenséo leitora por alunos em processo de
alfabetizacdo, a pesquisa envolveu: diagnostico, planejamento e intervencao
elaborados por mim, como professora e pesquisadora em minha sala de aula de 1°
ano.

O objetivo dessas acbes € a melhoria no processo de ensino e aprendizagem
da leitura no contexto da alfabetizacdo, contribuindo com solucbes de problemas
identificados na préatica — algo que normalmente ndo ocorre em outros tipos de
pesquisa. Trata-se, portanto, de uma pesquisa de intervencédo, um tipo de pesquisa
aplicada no sentido proposto por Gatti (2014), isto é, de pesquisa engajada, a
medida que busca compreender situacdes-problema da realidade empirica,
evidenciar fatos e propor alternativas. Isso exige, segundo a autora, referencial
tedrico e procedimentos metodoldgicos cuidadosos e consistentes.

Acreditamos, assim, que 0s conhecimentos construidos nesta pesquisa
poderdo beneficiar ndo apenas a minha pratica, mas também a de outros

profissionais. Isso porque, como Vygotsky (1997, p.356 apud DAMIANI et al. 2013,
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p.59) citam: “a pratica estabelece tarefas e serve como juiz supremo da teoria,
ditando a forma de construir conceitos e formular leis”.

Segundo Damiani et al. (2013), a ideia da pesquisa de intervengdo ou
pesquisa intervencionista € descrever detalhadamente os procedimentos realizados,
analisando-os e produzindo explicagbes coerentes sobre seus efeitos,
fundamentados nos dados observados e em teorias pertinentes. Essas teorias
devem ser a base do conhecimento do pesquisador, e quanto maior e mais
abrangente este for, mais embasamento terd, para que possa sentir-se encorajado a
enfrentar o problema.

Por isso, em nosso estudo, realizamos um planejamento prévio a
implementacéo da intervencédo e, posteriormente, avaliamos e relatamos os efeitos e
resultados obtidos. Para a avaliacdo da intervencéo, fizemos a analise de todos os
dados coletados ao longo do processo, por meio de gravacdes em audio e video das
intervengbes em sala de aula, bem como de registros escritos em um diario de
campo feitos por mim, como professora pesquisadora.

Nesse sentido, a abordagem da pesquisa é qualitativa, a qual ndo se define
com respostas objetivas nem com resultados quantitativos, mas sim com

[...] especial atencdo ao mundo do sujeito e aos significados por ele
atribuidos as suas experiéncias cotidianas, as interacdes sociais que
possibilitam compreender e interpretar a realidade, aos conhecimentos

tacitos e as praticas cotidianas que forjam as condutas dos atores sociais
(GATTI; ANDRE, 2010, p. 30).

Como se trata também de uma investigacdo na propria pratica, nossa
pesquisa nao tem a funcao de obter respostas a um problema, mas sim proporcionar
possibilidades de mudancas e outras formas de olhar o problema. Por se estar
préximo, consegue-se identificar as dificuldades e criar possibilidades que auxiliem o
éxito (PONTE, 2002). Por isso, como defende esse autor, o importante ndo é a
quantidade de dados, mas que se obtenha dados adequados e que merecam
confianga. Para isso, € necessario que se desenvolva um plano de ac¢éao, a fim de se
conhecer as dificuldades e definir quais passos sédo importantes, de modo que se
consiga o avango nas investigagoes.

Frente a isso, estabelecemos 0s seguintes procedimentos metodoldgicos:

e Realizacdo de uma sondagem diagndstica com os alunos do 1o ano,

de maneira a identificar as habilidades de compreenséo leitora dos



60

alunos a partir de textos multimodais/multissemioticos, tendo como
referéncia as matrizes das avaliagbes da Provinha Brasil e ANA. Para
isso, inicialmente, fizemos um pré-teste, tendo em vista a adequacéo e
o aprimoramento do instrumento. Depois, feitos os ajustes com base
nos resultados do pré-teste, elaboramos e aplicamos a sondagem
propriamente dita.

e Analise dos dados da sondagem para o planejamento das acdes de
intervencao.

e Elaboracédo e realizacdo de atividades de leitura e producao de textos
multimodais/multissemidticos por meio de estratégias didaticas que
consideramos produtivas para o desenvolvimento de habilidades de
compreensao leitora pelas criancas em processo de alfabetizacao.

e A partir da andlise dos dados da pesquisa, producdo de um caderno de
apoio ao professor alfabetizador, com orientagcdes e sugestbes de
estratégias didaticas para o desenvolvimento de habilidades de
compreensao leitora na alfabetizacao.

A partir dos resultados obtidos com o trabalho, foi possivel alcancar
resultados satisfatérios no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, o que vai
contribuir para nossa formacdo e pratica de professores alfabetizadores, fazendo
com que tudo isso tenha um impacto positivo e relevancia na vida dos alunos em

fase de alfabetizacéo.

4.2 Caracterizacdo do contexto e dos participantes da pesquisa

Nossa pesquisa foi realizada em uma escola municipal de tempo integral
localizada no Grande ABC paulista. Os participantes da pesquisa sdo dessa escola
e eu a professora dessa turma. Nos itens a seguir, caracterizamos a escola, a turma
de 1o ano, como também a minha trajetéria de formagdo e atuacdo como

alfabetizadora.

4.2.1 A escola de tempo integral

A escola onde a pesquisa foi realizada tornou-se uma escola de periodo

integral no ano de 2009. Até entdo, oferecia as aulas em periodos distintos, apenas
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de manha ou apenas no da tarde. O municipio, entretanto, iniciou a implantacao de
ensino de periodo integral desde o ano de 2008 e, gradativamente, algumas escolas
de ensino regular passaram a ofertar o ensino integral em seu lugar.

Segundo os dados do Plano Municipal de Ensino (2015-2024), o municipio
em questdao atende cerca de 6.463 alunos, sendo divididos em 20 escolas
municipais. Entre tais escolas, 7 sdo de periodo integral, tendo por volta de 1.885
alunos regularmente matriculados. Elas oferecem um ensino que visa a um
ambiente acolhedor e que possa oferecer diferentes vivéncias culturais. Como
propdem os documentos mais recentes, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC):

[...] a Educacdo Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a néo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas
gue privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva.
Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Além disso, a escola, como espa¢o de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao

discriminagcdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades
(BRASIL, 2017, p. 16).

Sendo assim, as escolas de periodo integral devem estar preparadas para
formar alunos que prezem pelo respeito as diferencas, além de proporcionar um
ambiente saudavel que favoreca a aprendizagem nao apenas no ambito curricular,
mas também social, valorizando o seu bem-estar e a seguranca, contribuindo para a
sua formacao cultural.

A escola que é contexto desta pesquisa atende cerca de 350 alunos, divididos
em turmas de 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental. A escola se localiza em um
bairro de classe média e a maioria dos alunos reside proxima a ela. A escola,
outrora estadual, foi municipalizada em 2006. Em seu espaco fisico, destacam-se 15
salas de aulas, 1 auditério com capacidade para 120 pessoas, 1 quadra coberta,
sala de danca, sala de artes, enfermaria, sala de recursos multimidia, refeitério e
cozinha, patio com jogos, sala de copias e o hall do auditério, onde se encontra um
espaco adaptado para leitura, pois ndo ha biblioteca na escola. Por ser adaptado, o
local ndo é o mais adequado para o fim a que se propde, pois se situa ao lado do

patio onde acontecem os intervalos, bastante barulhentos, além de ser um espaco
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abafado, sem janelas ou ventiladores. Ha ainda 10 sanitarios e 2 banheiros
adaptados para portadores de necessidades especiais, brinquedoteca, sala dos
professores, secretaria, coordenacao pedagdgica e de oficinas, orientacéo e direcéo.

A escola atende as criancas no periodo entre 7h30 as 16h40, sendo que as
aulas da manhad sdo destinadas as disciplinas curriculares: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Educacéo Fisica e Artes. No periodo da
tarde, sdo oferecidas as oficinas de Producdo de Texto e de Orientacdo de Estudo,
ambas assumidas por professores polivalentes. Aos professores especialistas sao
oferecidas as oficinas de Iniciacdo Cientifica, Expressdo Corporal, Iniciacdo
Esportiva, Artes Visuais, Robética, Inglés e Mdusica. Essas aulas acontecem,
semanalmente, contando com 2 aulas de 40 minutos cada. Apenas as oficinas de
Orientacdo de Estudo acontecem em 4 aulas semanais, divididas em dois dias e
totalizando 1 hora e 20 minutos por dia. As oficinas, de modo geral, visam ao
desenvolvimento das criangas em diferentes linguagens: visual, corporal, social e
cognitivo, ampliando os conhecimentos culturais dos alunos.

A escola segue o Curriculo Municipal, constituido coletivamente com
professores da rede no ano de 2013, tendo como base os PCN. O curriculo
contempla os conteudos a serem trabalhados nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matemética, Ciéncias, Historia e Geografia.

As oficinas administradas no periodo da tarde, entretanto, ndo possuem um
curriculo especifico, sdo mediadas pelo curriculo das disciplinas administradas no
periodo da manha. Nas oficinas, cada professor planeja suas proprias aulas,
normalmente baseadas no curriculo, mas dando énfase em atividades com foco nas
guais sua turma apresenta maiores dificuldades, analisando o que precisa ser
melhor trabalhado, de forma a auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos, e
fazendo com que atinjam as habilidades propostas para cada ano.

Nas oficinas de Orientacdo de Estudo, que sdo extensbes das aulas
administradas no periodo da manha, a professora consegue desenvolver projetos
mais especificos de acordo com seus objetivos e com o interesse dos alunos,
auxiliando-os a avangarem em seu processo de aprendizagem.

As intervencdes realizadas no ambito desta pesquisa ocorreram nas oficinas
de Orientacdo de Estudo, que estdao sob minha responsabilidade como professora
polivalente. Por esse motivo, obtive a flexibilidade necessaria para realizar as

atividades conforme as necessidades apresentadas por minha turma.



63

4.2.2 A professora alfabetizadora

Como se trata de uma intervencdo na prépria pratica, falarei um pouco da
minha experiéncia profissional e como cheguei até aqui.

Sou professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas pesar de
minha mae sempre ter me orientado a fazer o magistério tdo logo concluisse os
anos finais do Ensino Fundamental, minha decisdo em escolher essa profissdo nao
foi rapida. Sempre tive uma visdo de que professor ndo tinha o merecido prestigio e
reconhecimento da sociedade. Entdo, quando entrdvamos nesse assunto, nas
conversas em casa, sempre pensei comigo mesma: “Nao, ndo vou fazer magistério”.
Teimosa do jeito que sou, resolvi apenas estudar o Ensino Médio regular, sem as
disciplinas de ensino técnico.

Ao concluir o Ensino Médio, tanto por questdes financeiras, quanto também
por ndo saber ao certo qual profissédo seguir, optei por ndo ingressar na graduacao
logo na sequéncia. Fiquei por volta de 3 anos apenas fazendo cursos livres e
gratuitos, como web design e aulas de ballet.

A danca sempre fez parte de minha vida. Comecei a ter aulas de ballet aos 5
anos de idade. Como uma das alunas mais antigas da escola de ballet do bairro,
havia conquistado uma bolsa de estudos integral para continuar dangando. Devido a
essa experiéncia com a danca, fui convidada a trabalhar em algumas escolas
particulares. Assim, como professora de ballet, comecei a conhecer melhor o outro
lado do ambiente escolar, dos alunos, dos professores e também os projetos
escolares.

Aos poucos, fui me envolvendo com alguns projetos escolares, o que me fazia
sentir feliz em poder participar da formacédo cultural dos alunos. Depois de
aproximadamente 3 anos trabalhando nesse ambiente escolar, como professora de
ballet, percebi dois fatos que comecaram a dar sentido aquela decisdo que eu nao
havia tomado. O primeiro desses fatores foi a condi¢ao financeira, pois, trabalhando,
eu j4 conseguiria arcar com as despesas da graduacdo. O segundo, e
provavelmente o mais importante, foi 0 de ja estar no ambiente escolar ha certo
tempo. E gostando muito daquilo tudo! Logo, veio-me a cabeca o conselho de minha
mae sobre o magistério. Como o tempo de estudar no magistério ja havia passado,
interessei-me por estudar Pedagogia. Foi assim que prestei vestibular e comecei

minha graduacao em uma faculdade particular.
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Quando estava no 4° semestre de Pedagogia, consegui meu primeiro estagio
remunerado em uma escola, ndo como professora de danga, mas como auxiliar de
sala. Logo, a alegria dessa conquista foi dando espaco a um certo desanimo: a
bolsa-auxilio que recebia era pequena, toda minha formacéo cultural, os projetos e
tudo que havia vivenciado como professora de danca ndo aconteciam mais. O
trabalho se resumia em trocas de fraldas e banhos nas criangas o dia todo. Ficava
refletindo sobre o que estaria aprendendo ali, pois 0 que aprendia na graduacao, nas
aulas, como a de Psicologia do Desenvolvimento, 0s jogos matematicos, a historia
da educacao, nada disso tinha relacdo com aquela realidade. Cheguei até pensar
em desistir, mas como as horas de estagio eram importantes para minha formacéo,
resolvi me esforcar um pouco mais e continuar, até conseguir uma nova
oportunidade.

Esse esforco logo foi recompensado, ao ser selecionada em um processo
para trabalhar em uma escola de Ensino Fundamental — anos iniciais, em uma outra
cidade do ABC. O horério desse novo estagio conflitava com o inicio das aulas da
graduacdo, mas a vontade de deixar o antigo estagio era tamanha que resolvi expor
minha situacéo aos professores da faculdade. Mesmo chegando um pouco atrasada
nas aulas, o esforco valeu a pena. Nesse novo estagio, eu tinha a oportunidade de
trabalhar na sala de aula, observando a pratica das professoras, digitando as
atividades que seriam aplicadas, aprendendo a planejar, organizar e formatar as
atividades para os alunos, entre tantos outros ensinamentos.

Conclui minha graduagdo em junho de 2006. Em dezembro do mesmo ano,
prestei um concurso publico para selecao de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na cidade do ABC, onde resido e atuo até hoje, e fui aprovada. Em
fevereiro do ano seguinte, 2007, recebi a 6tima noticia de que havia sido convocada
para assumir meu cargo, e foi-me atribuida uma sala de 12 ano pela primeira vez.
Teria meus primeiros 30 alunos!

Foi uma mistura de sentimentos. Feliz pela oportunidade, mas tensa: nao
sabia o que fazer, por onde comecar. Embora tivesse feito estagios, as salas que
acompanhava eram menores, por se tratarem de escolas particulares, e a
responsabilidade pela turma era da professora, ndo minha. E agora a
responsabilidade dos 30 alunos era sé minha.

Tudo que estudei, ndo sabia como aplicar. Fui literalmente correndo atrés,

pesquisando, conversando com outros professores mais experientes, além de contar
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com as formacdes para professores que a prefeitura ofertava, as quais me ajudaram
muito a melhorar minha prética. Estava sempre disposta a aprender; em todos os
cursos disponibilizados, eu sempre estava presente.

Fiz a minha especializacdo em Educacao Infantil, pois minha formacdo na
Pedagogia ndo me dava habilitacdo para tal. O publico ao qual lecionava era
formado por criangas que tinham apenas 6 anos, ingressando no Ensino
Fundamental.

Apoés 10 anos nessa mesma rede municipal, ja lecionei para o 22 e 52 ano,
mas sempre acabo voltando para o 1° ano. A alfabetizagdo sempre foi a minha area
favorita, por acreditar que é desde cedo que podemos contribuir para a formacéo
leitora das criancas, e que 0S anos iniciais sdo a chave para o melhor
desenvolvimento da trajetoria escolar dos alunos. Para mim, é o ano mais
encantador, o0 ano em que iniciamos o0 processo efetivo da alfabetizacdo das
criangas. As vezes, questionava-me, sentia-me com certo desanimo por estar ha
muito tempo lecionando para 0 mesmo ano, na mesma escola, com 0S mesmos
problemas, e ficava pensando o que poderia fazer para melhorar. Ora pensava em
mudar de escola, mas sera que os problemas vao acabar? Ou vao apenas mudar de
lugar?

Com esses questionamentos, decidi pedir remogéo para uma outra escola da
mesma rede municipal e fui transferida para uma escola de periodo integral. Novos
desafios, novas pessoas, mas 0 mesmo e querido ano, o 12 ano do Ensino
Fundamental. Porém, hoje sou responsavel por oficinas e ndo mais pelo contetdo
pedagdgico curricular. Tenho mais flexibilidades em relacdo ao contetdo e consigo
articular minha pratica com as reais necessidades dos meus alunos. Estou muito
feliz em seguir em frente com a minha formacao docente, e espero que o Mestrado
Profissional contribua muito mais para a minha formacao e pratica em sala de aula.
Sei que muitos desafios estdo por vir, mas € isso que nos mantém vivos, a vontade
de sempre aprender e fazer o que acreditamos e gostamos.

Os cursos e formagbes que tive me ajudaram a melhorar e me adequar as
praticas atuais, pois quero sempre melhor atender meus alunos. Diversas
observacdes e inquietacdes durante todo meu trajeto profissional, lecionando em
salas de 1° anos, levaram-me a ingressar no Mestrado Profissional em Educacéao,
para entender melhor tais questionamentos, além de poder contribuir com outros

profissionais da area.
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Sou uma professora que valoriza muito a movimentagcdo e dinamica nas
aulas, minhas salas de aula nunca foram organizadas com um aluno sentado atras
do outro e em siléncio. Faco dos grupos e duplas meus aliados na construcao da
aprendizagem dos meus alunos. Acredito que instigar o aluno a buscar o que quer,
fazé-lo questionar, conflitar sua opinido com a do outro, sdo pontos fundamentais
para que se tenha alunos a pensar e a construir seu conhecimento. Os trabalhos
com projetos fazem com que as minhas aulas ganhem sentido para os alunos, pois
todos sabem para que estamos fazendo cada etapa.

A valorizagao do certo e do errado ndo existe dentro da minha sala de aula. O
importante é avancarmos em relacdo ao ponto de onde estamos. As criangas ja
desde pequenas vém com essa cultura do erro, e busco sempre, nas reunides de
pais, orienta-los que o importante € a construcdo, e ndo o acerto ou erro. Quem
entra na minha sala e ndo conhece a rotina deles, acha que eles sédo “agitados”, mas
no meu ponto de vista eles sao “curiosos”, e é isso que quero dos meus alunos, que
sejam curiosos e que tenham interesse em aprender.

Em relacéo a pratica, tenho uma rotina diaria, com leitura de livro, observacao
do calendéario, roda de conversa sobre a leitura, e uma vez por semana temos a roda
de biblioteca, em que fazemos a troca de livros, para que possam levar para casa.
Copia de textos da lousa é uma das coisas que mais me indignam. Sempre brinco
com meus alunos que crianca que copia ndo aprende, o que os faz aprender € o
pensar, o raciocinar. As atividades que aplico, quando apresentam a necessidade de
registro, trabalho com cépias impressas, mas na maior parte das vezes o mais
enriquecedor da aula é o jogo, a intervencao, a conversa coletiva.

O planejamento das atividades é fundamental para o sucesso dos projetos.
Acredito ser essencial seguir o que programo para as aulas, pois eventos fora do
calendario e de Ultima hora ddo a impressdao de pouca importancia de meu
planejamento, desvalorizando minha aula e demonstrando falta de respeito com
meus alunos.

Enfim, amo lecionar, sempre busco melhorias na minha pratica em sala de
aula, tentando aprender com meus erros e cada vez mais melhorar o que faco.
Assim, cada vez mais posso oferecer aos meus alunos uma aula de qualidade, de
interagcdo e participacdo, em que todos os envolvidos sintam-se motivados a

aprender e a compartilhar seus conhecimentos.
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4.2.3 Aturmado 12 ano

A sala de aula em que a pesquisa foi realizada conta com uma turma de 20
alunos, sendo 10 meninas e 10 meninos, com idades entre 5 e 6 anos. E uma sala
bastante participativa, curiosa e que se interessa muito pelas rodas de leitura — tanto
€ que a fazemos uma vez por semana, nao so para a escolha de um livro para que
os alunos levem para casa, como também para a escolha da histéria que sera lida
em sala, cujos capitulos séo lidos todos os dias. Sempre ouvintes e atraidos pela
histéria, os alunos tornam-se alvorogados quando a leitura € interrompida ao chegar
ao final de um capitulo, pois querem que a leitura continue. S&o bem atentos aos
detalhes da histéria e as ilustracdes dos livros. Com sondagens mensais, baseadas
nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1985) sobre as hipoteses de escrita, posso
sempre constatar a existéncia de niveis sucessivos de aprendizagem do sistema
alfabético, de acordo com as hip6teses em que as criangas vao construindo sobre a
escrita, cujas etapas explicitamos a seguir.

e Pré-sildbica: a crianca nédo relaciona o que fala com o que escreve,
inserindo letras sem correspondéncia com a fala. Por exemplo, pede-
se para escrever a palavra “bala” e a crianga escreve uma sequéncia
aleatoria de letras sem logica alguma, como “rkiytop”.

e Sildbica sem valor sonoro convencional: a crianca escreve a
guantidade de letras, relacionando-a a quantidade de som observado
na fala. Como exemplo, pede-se para escrever “bala” e a crianga
escreve “gt’, “nm” ou outras variacbes de letras, de forma que a
guantidade silabica é levada em considera¢cdo, mas nao o valor sonoro
de cada uma dessas letras ou silabas.

e Silabica com valor sonoro convencional: a crianca consegue
relacionar em sua escrita a quantidade de letras em relacdo a
guantidade de som, fazendo também a correspondéncia entre 0 som
emitido e as letras, como no caso de tentar escrever a palavra “bala”, a
crianga escreve “aa”, “bl”, entre outras variagbes que fagam alguma
correspondéncia com o som convencional de pelo menos uma das
letras que compdem a silaba da palavra.

e Silabico-alfabética: a crianca praticamente escreve todas as letras

correspondentes, faltando apenas umas das silabas ou letras, por
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exemplo, ao solicitar que escreva “bala”, a crianca escreve “bla”, “bal”
ou outras variagdes semelhantes.

e Alfabética: a crianca j4 consegue fazer a correspondéncia exata entre
som e grafema, embora alguns erros de ortografia ainda possam
ocorrer.

No momento da realizacdo da sondagem de compreenséao leitora (descrita

adiante no item 5.1, a turma estava nos seguintes niveis, conforme mostra o quadro

3 a sequir.
Quadro 3 - Tabulacdo da sondagem das hipéteses de escrita
Sondagem de hipdtese de escrita realizada em setembro/2018
Hipotese pré-silabica 0
Hipotese silabica sem valor sonoro 0
Hipotese silabica com valor sonoro 0
Hipotese silabico-alfabética 3
Hipotese alfabética 17

Fonte: elaborado pela prépria autora (2018).

Como vemos, a maioria ja se encontra na hipétese alfabética. Apesar de se
tratar de uma turma de 12 ano, iniciando sua jornada escolar, é notavel que ja
trouxeram consigo grande bagagem: conhecem histdrias, conseguem fazer relacéo
do que ja sabem com o que aprendem nas aulas, tém repertérios de musicas e
parlendas de tradicdo oral, compreendem perfeitamente os comandos dados e
respeitam as regras e combinados estabelecidos em conjunto com a turma.

A turma na qual a pesquisa foi aplicada se mostrou sempre muito ativa,
curiosa e cheia de vontade de aprender coisas novas a todo momento. Tudo que foi

proposto sempre foi feito com boa vontade e muito entusiasmo.

4.3 O pré-teste: elaboracéo e resultados

O pré-teste foi realizado com o intuito de vivenciarmos uma experiéncia prévia
de elaboracdo de uma sondagem de compreensé&o leitora com alunos do 1° ano,
bem como para identificar possiveis problemas de entendimento das questfes pelos
alunos e, assim, melhorarmos o instrumento para realizar com mais seguranca a

sondagem a ser considerara, de fato, na pesquisa.
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O pré-teste foi realizado em um 1°. ano com caracteristicas muito préximas da
turma acima descrita, em que realizamos a sondagem propriamente dita e as
intervencdes. Os resultados desse pré-teste puderam sinalizar se nossas hipoteses
faziam sentido, isto é, se as crian¢as no inicio da alfabetizacdo poderiam aprender e
mobilizar estratégias e habilidades de compreensdo de textos ao mesmo tempo em
que estdo se apropriando do sistema de escrita alfabética, ou até antes de saber ler
e escrever convencionalmente.

A nossa intencéo, na elaboracdo das questdes da sondagem, era a de que
tanto alunos alfabéticos, quanto ndo alfabéticos pudessem ser capazes de mobilizar
estratégias e habilidades de compreenséo leitora.

A sondagem do pré-teste foi realizada no segundo semestre de 2017, em
uma escola da mesma rede municipal onde realizamos a pesquisa. A comunidade
onde se localiza a escola é bastante carente financeiramente e poucos pais séo
presentes no cotidiano escolar. A escola oferta, no periodo da manha do 1°. ao 5°.
ano e no periodo da tarde do 6°. ao 9°. ano, atendendo cerca de 800 alunos. A sala
de 1° ano era composta por 19 alunos entre 6 e 7 anos e, na época em que
realizamos a sondagem, havia 15 alunos alfabéticos, 2 silabico-alfabéticos e 2
silabicos com valor sonoro convencional.

Para o desenvolvimento da sondagem, consideramos as habilidades
relacionadas a compreensdo leitora, contempladas na Provinha Brasil e ANA, ja
mencionadas no capitulo 3 deste trabalho. Ao todo, selecionamos 7 habilidades
(Apéndice A) e, para cada uma, elaboramos uma questédo. A sondagem foi realizada
individualmente com cada aluno, durante as aulas; enquanto o restante da classe
realizava atividades planejadas no dia, aplicavamos a sondagem, em média, com 5
alunos por dia, totalizando 19 alunos.

Na realizagcdo das sondagens, o aluno tinha os textos em maos para
acompanhar a leitura. Mesmo com os alunos ja alfabéticos, a leitura era feita em voz
alta por mim, assegurando que todos (alfabéticos e ndo alfabéticos) tivessem os
mesmos recursos. As alternativas também eram lidas e, se necessario, eu lia
novamente. Eu fazia a leitura com fluéncia, seguindo as pontuacdes e entonacoes
que o texto exigia.

Os textos utilizados na sondagem foram selecionados com o objetivo de
abordar diversos géneros textuais, incluindo os multimodais (com imagens, cores,

formatos diversos), como histéria em quadrinho, capa de livro infantil e receita
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culinaria. Também levamos em conta na escolha textos com os quais os alunos ja
possuem certa familiaridade. Os textos escritos e as questdes foram apresentados
em letra bastdo, forma utilizada nessa etapa da alfabetizacdo. Na reproducédo dos
textos com imagens, buscamos manter a forma original do portador.

Todas as sondagens foram gravadas em &udio e, posteriormente, transcritas.
Em vérias situacdes, apos o aluno responder a questao, eu também questionava o
porqué da resposta.

Os resultados do pré-teste (Apéndice A) nos levaram a perceber que 0s
textos que selecionamos para a sondagem eram predominantemente escritos, o que
dificultou a mobilizacdo de estratégias e habilidades de compreensdo de leitura
pelos alunos. Pudemos perceber que os alunos apresentaram tal dificuldade de
compreensao leitora, restringindo-se a decifracdo do escrito, e desconsiderando
outros elementos do texto que contribuem para sua compreensdo, como ocorreu
com a questdo da capa do livro, texto que também articula linguagem verbal e ndo
verbal. Acreditamos que esse € um dos grandes problemas que enfrentamos na
alfabetizacdo: o privilégio que € dado, nas praticas de sala de aula, a apropriacdo do
sistema alfabético de escrita em detrimento das praticas de compreensao leitora.

Baseado na experiéncia que tivemos com o pré-teste, decidimos efetuar
ajustes e aprimoramentos em nossa sondagem:

* excluimos a habilidade 1: “realizar inferéncias a partir da leitura de
textos verbais”;

* selecionamos mais textos multimodais e multissemiéticos;

« tivemos um maior cuidado na elaboragéo das questdes e alternativas;

+ utilizamos os textos tal como circulam em seus suportes, como por
exemplo utilizando imagens coloridas, para que as criangas consigam
melhor visualizar o todo.

Com esses ajustes, que julgamos pertinentes, mantivemos a questdo que
abordava historias em quadrinhos, na qual houve resultados positivos, pois as
criangas conseguiam articular texto verbal e ndo verbal.

No capitulo a seguir, descrevemos e realizamos a sondagem propriamente
dita realizada com os alunos, bem como todo o processo de elaboracéo e realizagao

da intervencgéo.
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5 A SONDAGEM, A INTERVENCAO E AS ESTRATEGIAS DIDATICAS

Neste capitulo, primeiramente, descrevemos e analisamos a sondagem de
compreensao leitora realizada, cujos resultados consideramos para realizar a
intervencdo em sala de aula. Na sequéncia, discorremos sobre o0 planejamento, bem
como as estratégias didaticas que utilizamos para o desenvolvimento de praticas de
leitura e producgédo de textos multimodais. Por fim, descrevemos e analisamos todo o
processo de realizacdo da intervencdo, por meio da sequéncia didatica do género

infografico.
5.1 A sondagem de compreensao leitora dos alunos do 1° ano

A sondagem propriamente dita da pesquisa foi realizada no inicio do segundo
semestre de 2018, na sala de 1° ano, caracterizada no item 4.3 desta pesquisa.
Para o desenvolvimento da sondagem, consideramos as habilidades relacionadas a
compreensao leitora, contempladas na Provinha Brasil e ANA, com as adequagodes
gue julgamos necessérias, baseadas em nosso estudo tedrico e nos resultados do
pré-teste.

A sondagem foi realizada individualmente com cada aluno, durante as aulas.
Enquanto o restante da classe realizava determinadas atividades planejadas,
aplicavamos a sondagem, em média, a 5 alunos por dia, totalizando 20 alunos. Na
realizacdo das sondagens, o aluno tinha os textos em maos para acompanhar a
leitura que era feita por mim. As alternativas também eram lidas e, se necessério,
lidas novamente. Eu fazia a leitura com fluéncia, seguindo as pontuacfes e
entonacdes que o texto exigia.

Os textos utilizados na sondagem foram selecionados com o objetivo de
abordar diversos géneros textuais, incluindo os multimodais (com imagens, cores,
formatos diversos), como histérias em quadrinho, capa de livro infantil e receita
culinaria ilustrada. Também levamos em conta, na escolha, textos com 0s quais 0s
alunos ja possuiam certa familiaridade. Na reprodugcdo dos textos com imagens,
buscamos manter a forma original do portador.

Para a sondagem foram elaboradas 6 questdes, uma para cada habilidade, as

guais apresentamos a sequir.
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Habilidade 1: Reconhecer a finalidade do texto

1) LEIA A PROPAGANDA:

Figura 4 — Propaganda (sondem de compreenséo)

Fonte: http://teacher-reginamaciel.blogspot.com.br/2015/05/scola-estadual-adventor-divino-de.html

QUAL A FINALIDADE DESSE TEXTO?

A) MOSTRAR QUE LEOES USAM SHAMPOO

B) EXPLICAR COMO SE PENTEIA A JUBA DO LEAO
C) FAZER A PROPAGANDA DO SHAMPOO

D) CONVIDAR PARA IR AO ZOOLOGICO

Habilidade 2: Estabelecer relacdes entre partes de um texto marcadas por
elementos coesivos

2) OBSERVE O TEXTO
Figura 5 - Campanha de doacéo (sondagem de compreenséo)
Fazer uma crianca feliz nio tem preco.

Ela ganha o presente...
e vocé ganha o sorriso mais lindo.

O Dia das Criangas vem ai!
Doe um brinquedo e faga uma crianga sorrir!

Patrocinio

VY R DGAROTAM Ll PeTrosras BRASIL

Fonte: http://www.enadiocareca.com/2015/09/dia-das-criancas-e-campanha-de-doacao.html
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A PALAVRA “ELA” NO TEXTO ESTA NO LUGAR DE:

A) BONECA

B) FELICIDADE
C) FILHA

D) CRIANCA

Habilidade 3: Identificar o assunto de um texto

3) LEIA O INFOGRAFICO
Figura 6 - Infografico (sondagem de compreensao)

Crina barba:tana dorsal

focinho

apérculos

barbatana dorzal
barbatana barbatana anal

peitaral [[

\

babatana caudal

. \'\
barkbat
harbatana pélvica Arhslans ana

coresia de Rosana Silveira, Projecto Hippocampus

QUAL E O ASSUNTO DESSE INFOGRAFICO?

A) AS PREFERENCIAS ALIMENTARES DOS ANIMAIS MARINHOS

B) DIFERENCAS E SEMELHANCAS ENTRE DOIS ANIMAIS MARINHOS
C) OS PERIGOS QUE OS ANIMAIS MARINHOS ENFRENTAM NO MAR
D) A RIVALIDADE ENTRE DOIS ANIMAIS MARINHOS
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Habilidade 4: Localizar informacdes explicitas em textos

4) LEIA O TEXTO:

Figura 7 - Receita de bolo (sondagem de compreenséo)

O FANTASTiCO 0"
BOLO pE CHOCOLATE
INGREDIENTES -
© v e
LTHEE  ~—  Lxcn 2 (0L O CHh
4 (VS OE MANTERA [~ | CHOCOLATE M 0 P\ OE FERMENTO £M PO
- R oy
2 £ 12 XIC. 1 XIC. 2 £ 1/2 XICARAS
DE AGOCRR DE LEME OE. FARNKA DE TRIGD
PREPARD il

A0S POLCOS,
ACRESCENTE

0 LEE,
Bt STRE AS GEMAS € 0 CHCOLATE,
BATA A CLARAS EM NEVE : h FARNA €
BATA MUTO BEM 0 AGOCAR, 0 FERMENTO

fi MANTEIGA € AS GEMAS. Q)

oS

8 DEPOIS DE BATER BEM, ACRESCENTE DELICADAMENTE
AS CLARAS EM NEVE, MISTURANDO COM UMA COLHER.
6
UNTE E POLVILHE COM FARINHA
UMA FORMA COM FURO.

LEVE A0 FORNO POR 30 M. Cf’idNQd 1

cozivha

mundogloob.com.br

Fonte: http://mundogloob.globo.com/programas/tem-crianca-na-cozinha/receitas/receita-bolo-de-chocolate.htm

O TEXTO ESTA ENSINANDO A FAZER O QUE?

A) CHOCOLATE

B) SUSPIROS

C) BOLO DE CHOCOLATE
D) OVOS MEXIDOS
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Habilidade 5: Realizar inferéncias a partir da leitura de textos que articulem a

linguagem verbal e ndo verbal

5) OBSERVE O QUADRINHO:

Figura 8 - Quadrinho (sondagem de compreenséo)

4 AN

© MALRICIO DE SOQUSA PRODUCOES - BRASIL
>
S > ]

Fonte: http://turmadamonica.uol.com.br/wp-content/uploads/2013/08/tirinha6.jpg

CASCAO, CEBOLINHA E MONICA PARARAM DE CANTAR “PARABENS” POR
QUE?

A) OS PRESENTES ESTAVAM PESADOS
B) A MAGALI BRIGOU COM ELES

C) A MAGALI COMEU TODO O BOLO

D) A MAGALI DESAPARECEU
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Habilidade 6: Compreender o sentido de palavras ou expressdes

6) LEIA A CAPA DO LIVRO:

Figura 9 - Capa de livro (sondagem de compreens&o)

Fonte: http://literaturainfantiljuvenilsc.ufsc.br/obras/colecaono-reino-da-frutolandia

NO TiTULO DO LIVRO, O QUE SIGNIFICA PALAVRA “FRUTOLANDIA™?

A) REINO DAS FRUTAS
B) REINO DA MELANCIA
C) REINO DAS CRIANCAS
D) REINO DO ABACAXI
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Apés a sondagem, fizemos o levantamento do indice total de acertos por
habilidade entre os 20 alunos da turma. O gréfico a seguir evidencia o desempenho
geral da turma, por habilidade, lembrando que o nimero da habilidade corresponde

ao numero da questao.

Figura 10 - indice de acertos da turma por habilidade

% de acertos
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85

g0

70

60

S0

40
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Questdo 2 Questdo 2 Questio 3 Questdo 4 Questio S Questdo 6
Fonte: Elaborada pela prépria pesquisadora (2018).

Podemos observar no grafico que a habilidade em que os alunos tiveram
menor desempenho (11 alunos erraram) foi: estabelecer relagbes entre partes de um

texto marcadas por elementos coesivos (questdo 2). Nessa questdo, a maioria dos

Y

alunos que erraram (07 alunos) respondeu a alternativa “C”, a qual se refere a “filha”;
O trecho a seguir evidencia a relagao estabelecida pela aluna para a compreensao

do elemento de coesio referencial “ela”.

Episédio 1

Profa.: Leia o texto.

“Fazer uma crianga feliz ndo tem precgo. Ela ganha o presente...

e vocé o sorriso mais lindo. O dia das criancas vem ai. Doe um brinquedo e
faca uma criancga sorrir.

A) boneca, B) a felicidade C) a filha ou D) a crianca

Aluno: filha

Profa.: Por que vocé acha que é a filha?

Aluna: Porque o pai esta falando com a filha dele.
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Como podemos observar, tudo indica que a aluna fez uma leitura global do
texto, considerando apenas o que tem de conhecimento do seu proprio universo, em
gue os pais presenteiam os filhos no dia das criancas. Nesse caso, a aluna
relacionou o texto a uma fala do pai em interacdo com a filha (ela), n&o
considerando os elementos linguisticos do texto e as relagBes entre eles, tal como
entre “crianga” e “ela”. Além disso, a aluna também parece ndo ter reconhecido o
género do texto — uma campanha para doacdo de brinquedos — certamente nao
articulando, em sua leitura, os elementos verbais e ndo verbais presentes no texto,
como o formato do folder/cartaz, a relacdo dos patrocinadores e seus respectivos
logotipos abaixo do texto.

Essa habilidade exige, portanto, que o leitor reconheca o pronome “ela” como
elemento de retomada do termo “crianca” que ja apareceu antes. Nesse caso, O
aluno precisa mobilizar seus conhecimentos prévios sobre o assunto/tema do texto,
mas também seus conhecimentos de leitor desse género e conhecimentos
linguisticos para reconhecer que pronome “ela” retoma um elemento anteriormente
citado no texto.

Dentre as outras criangas que erraram a questdo, 1 aluno respondeu a
alternativa A e 3 alunos responderam a alternativa B. Ambos ndo conseguiram
expressar suas ideias, quando questionados sobre os motivos que os levaram as
alternativas respondidas. Com isso, ficamos sem pistas para inferir sobre os
percursos de leitura que fizeram.

Dentre as 9 criangas que acertaram a questdo, apenas uma, quando
guestionada sobre o porqué de sua resposta, apresentou uma resposta que
evidencia como compreendeu a relacdo coesiva entre “crianga” e “ela”, como

descrito no episédio a seguir.

Episddio 2
Profa.: Leia o texto.
“Fazer uma crianca feliz ndo tem preco. Ela ganha o presente...
e vocé o sorriso mais lindo. O dia das criancas vem ai. Doe um brinquedo e
faca uma crianca sorrir.
Quem é “ela” no texto?
A) a boneca, B) a felicidade C) a filha ou D) a crianca
Aluna: A crianca
Profa.: Por que vocé acha que € a crianga?
Aluna: Porque quando ndo se sabe o nome da crian¢a, chamamos de ela.
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Interessante observar que o percurso de leitura realizado pela aluna revela
que ela reconhece que o termo “ela” refere-se ao termo “crianga”, oferecendo uma
explicacéo possivel para o estabelecimento da coesao que, nho caso, como a crianca
nao € nomeada, é retomada pelo pronome “ela”, um termo que substitui o nome.

Cabe ressaltar aqui que o desenvolvimento dessa habilidade de compreenséo
leitora “requer um trabalho em sala de aula que tome o texto como um evento
comunicativo em que convergem acdes linguisticas, sociais e cognitivas”
(MARCUSCHI, 2008, p. 242).

Na questdo 3, que se refere a habilidade de identificar o assunto de um texto,
alguns alunos também apresentaram dificuldade na leitura e erraram a questédo (3
alunos). Ao ver o infografico, conseguiam visualizar que eram comparacdes que
estavam sendo feitas entre os animais. Entretanto, acreditamos que, pelo fato de
nao conhecerem algumas das palavras nas alternativas, como ‘“rivalidade” e
“preferéncias alimentares”, isso acabou deixando-os com duvidas e, por receio de
perguntarem sobre suas duvidas, optaram por uma alternativa que nédo era a correta.
Uma aluna que havia indicado uma alternativa errada, quando foi questionada,
explicitou seu desconhecimento da palavra “rivais” e, quando eu respondi e expliquei
0 sentido, ela reconheceu que a “rivalidade” ndo era o assunto principal do texto e

acabou identificando a resposta correta, como mostra o episddio a sequir.
Episédio 3

Profa.: Leia o infogréfico

Qual é o assunto desse infografico?

A) As preferéncias alimentares dos animais marinhos, B) As diferencas e
semelhancgas entre dois animais marinhos, C) Os perigos que 0s animais
marinhos enfrentam no mar e D) A rivalidade entre dois animais marinhos.
Aluna: Rivalidade

Profa.: Vocé acha que aqui esta mostrando que eles sao rivais?

Aluna: Como assim, rivais?

Profa. Que um é contra o outro

Aluna: Acho que séo as diferengas entre eles.

Vale salientar que, para nds, o que mais vale aqui € o percurso que o0s alunos
fizeram para chegar as suas respostas, do que o proprio acerto e erro. Com isso,
conseguimos identificar melhor em quais habilidades apresentaram maior dificuldade
ou maior facilidade, para que assim possamos analisar tais informacdes e auxiliar no

avanco das criancas em relacdo a essas habilidades.
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Ja nas habilidades de Reconhecer a finalidade do texto (1), Localizar
informacdes explicitas em textos (4), Realizar inferéncias a partir da leitura de textos
gue articulem a linguagem verbal e ndo verbal (5), tivemos praticamente a mesma
porcentagem de acertos.

Observamos que, nessas habilidades, as criancas ndo tiveram davidas ao
responder, articulando a imagem com o texto escrito nas imagens, como em uma
das situacdes da questdo da receita do bolo, mesmo antes de ler as alternativas, a
crianca deu a resposta correta e, ao questiona-la sobre porqué daquela resposta,
ela me disse que viu o bolo de chocolate desenhado, além de estar escrito “bolo de
chocolate” também no inicio da receita, reforcando a nossa ideia de que a imagem
auxilia a crianca na compreensao do texto escrito. Em outras palavras, a leitura de
textos multissemidticos contribui para que as criancas desenvolvam habilidades de
compreensao leitora.

Souza e Serafim (2015), em sua pesquisa sobre a compreenséo leitora por
criancas de 5 anos, apontam que mesmo ainda néo alfabetizadas elas sao capazes
de compreender textos baseando-se na escuta do texto e na leitura de imagens.
Citando Kress e Van Leewen (2001), as autoras defendem que “a leitura ndo deve
limitar-se aos signos verbais, mas antes incluir todos os meios semioticos”. (SOUZA;
SERAFIM, 2015, p. 33).

Outro ponto importante é o de que o conhecimento prévio do género textual
também é um aspecto essencial ha compreensao leitora, como podemos ver, na

resposta a questdo 1 (Reconhecer a finalidade de textos), no episodio a seguir.

Episodio 4
Profa.: Leia a propaganda. O que vocé esta vendo aqui?
Aluna: Le&o, uma leoa e o shampoo.
Profa.: Qual a finalidade desse texto? Para que serve esse texto?
A) Mostrar que ledes usam shampoo
B) Explicar como se penteia a juba do ledo
C) Fazer a propaganda do shampoo
D) Convidar para ir ao zoologico
Aluna: Fazer a propaganda do shampoo
Profa.: Por que vocé acha que é essa resposta?
Aluna: Porgue tem o shampoo aqui (apontando para a propaganda a foto do
shampoo).

Os alunos, em geral, quando perguntavamos sobre o0 porqué de suas
respostas, ndo sabiam explicitar as suas respostas corretas, porém acreditamos que

a familiaridade com o género propaganda auxiliou para que compreendessem o0
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texto. O fato desse género articular imagem e texto também auxiliou para que as
criancas pudessem identificar a finalidade do texto apresentado na questéo.

Na questéo 4, como evidencia o episodio a seguir, a aluna também relacionou
suas experiéncias com seu conhecimento do género textual, juntamente com o
apoio da imagem, conseguindo articular imagem, texto e conhecimento de mundo
para compreender o texto e responder de acordo com a expectativa da questao e a

habilidade exigida (Localizar informacdes explicitas em textos).

Episdédio 5

Profa.: Leia o texto. O que temos aqui nesse texto?

Aluna: Ovos, manteiga, chocolate...

Profa.: O texto esta ensinando a fazer o qué?

A) chocolate, B) suspiros, C) bolo de chocolate e D) ovos mexidos

Aluna: Bolo de chocolate

Profa.: Por que vocé acha que é essa resposta?

Aluna: Porque tudo que vi aqui na receita eu j4 conheco para fazer o bolo
igual da minha mae e aqui também (apontando para o desenho) tem o bolo
de chocolate desenhado.

Na questdo 5, como mostra o episédio a seguir, podemos observar também o
conhecimento prévio do aluno, em relacdo as caracteristicas dos personagens em
quadrinhos, familiaridade com o género e o auxilio da imagem, articulando com o

texto verbal.
Episédio 6

Profa.: Leia o quadrinho. “Parabéns pra vo... ops!

Cascéo, Cebolinha e Mbnica pararam de cantar parabéns por que?

A) Os presentes estavam pesados, B) Magali brigou com eles, C) A Magali
comeu todo o bolo, D) A Magali desapareceu

Aluna: A Magali comeu todo bolo.

Profa.: Por que vocé acha que é essa resposta?

Aluna: Porque a Magali € muito comilona e também aqui na foto o bolo néo
esta mais aqui (apontando para o quadrinho) e tem varios pedacinhos,
farelos do bolo desenhado.

Para finalizar, a habilidade com 100% de acertos foi a de compreender o
sentido de palavras ou expressdes (questdo 6), na qual todas as criancas, quando
guestionadas sobre suas respostas, responderam ter relacionado a palavra com as
imagens, dizendo que a capa do livro estava cheia de frutas. Um dos alunos
conseguiu, além de articular a imagem, identificar que na palavra “Frutolandia” havia

a palavra “fruto”, que se associava a fruta, como apresentamos no episédio abaixo.
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Episodio 7

Profa.: Observe a capa do livro. O que significa a palavra frutolandia?

A) cidade das frutas, B) terra da melancia, C) Pais das criancas e D) Regiao
do abacaxi.

Aluna: cidade das frutas (lendo a alternativa (decodificando)

Profa.: Por que vocé acha que é essa resposta?

Aluna: Porque dentro da palavra frutolandia tem a palavra fruta.

Podemos observar que a aluna do episédio acima buscou informac¢des no
cbdigo de escrita, conciliando o que tinha de conhecimento prévio sobre o assunto e
apoiando-se nas imagens dos textos. Como ja citamos, para Rojo (2004), a leitura &
um “ato de cognigdo, de compreensao, que envolve conhecimento de mundo,
conhecimento de praticas sociais e conhecimentos linguisticos muito além dos
fonemas” (ROJO, 2004, p. 3, grifo nosso).

Em sintese, os resultados da sondagem reforcaram a nossa ideia de que os
textos multimodais possibilitam melhor compreensdo leitora, e que quando o0s
géneros fazem parte do contato diario e social da crianca, a compreensao do todo
torna-se mais facil, fazendo com que a crianca relacione o que ja conhece e consiga
nao se prender apenas no cédigo, o que oferece muitas possiblidades para trabalhar
a compreensao leitora no processo de alfabetizagéo.

Foi possivel observar também que os géneros de textos com 0s quais as
criancas tinham maior familiaridade, como por exemplo a propaganda, a historia em
guadrinhos e a receita culinaria, contribuiram para o melhor desempenho dos alunos
na compreensao leitora.

Cabe ressaltar ainda a necessidade de revisdo/ampliacdo das habilidades de
leitura, nos curriculos e avaliacdo de larga escala, na medida em que 0s géneros
multimodais despontam como essenciais para auxiliar as criancas no
desenvolvimento da compreenséo leitora em processo de alfabetizagdo. Como

destaca Dionisio (2008), a respeito desses géneros:

Imagem e palavra mantém uma relacdo cada vez mais proxima, cada vez
mais integrada. Com o advento de novas tecnologias, com muita facilidade
se criam novas imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais
criacbes para uma ampla audiéncia. Todos os recursos utilizados na
construgcdo dos géneros textuais exercem uma funcdo retérica na
construcdo de sentidos dos textos. [...] Representacdo e imagens ndo séo
meramente formas de expressdo para divulgacdo de informacdes, ou
representacdes naturais, mas sdo, acima de tudo, textos especialmente
construidos que revelam as nossas rela¢cdes com a sociedade e com o0 que
a sociedade representa. (DIONISIO, 2008, p. 132)



83

Prova disso é que tanto nessa sondagem, quanto na sondagem do pré-teste,
ambas realizadas no mesmo periodo letivo (uma em 2018 e outra em 2017), com as
criancas da mesma faixa etaria e em hipoteses de escrita bem proximas, o
desempenho dos alunos foi melhor nas questbes que apresentavam género textual
com o qual as criangas tinham mais familiaridade, e principalmente nas questbes em
que o texto era multimodal, articulando imagens com escrita.

No pré-teste, as questdes em que os alunos apresentaram maior dificuldade
de compreensdo continham apenas textos escritos. Esse foi um fator determinante
para que incluissemos textos multissemioticos em todas as questdes. Sendo assim,
o resultado foi mais satisfatorio na segunda sondagem, considerando a experiéncia
que tivemos no pré-teste. De todo modo, ambas sondagens nos forneceram
elementos para planejarmos a intervencdo em sala de aula, isto é, as atividades de
leitura e producédo de textos multimodais/multissemiéticos na alfabetizacéo, descritas

e analisadas nos itens que seguem.

5.2 O planejamento da intervencgéo

Como base nos resultados das sondagens que realizamos, destacamos 0s
seguintes aspectos para o planejamento e realizagéo da intervencéo:
e (uanto mais contato com o género textual, mais facilidade o aluno tem
em compreendé-lo;
e textos multissemibticos potencializam a compreensdo leitora na
alfabetizacao;
e textos que circulam socialmente sdo mais propicios para a
compreensao leitora por alunos em fase de alfabetizacao;
e nas situacdes de leitura propostas para alfabetizandos, € essencial que
0s textos sejam apresentados na integra e em seu formato original
(tamanho, cores etc.);
e conhecimentos prévios auxiliam a crianca a relacionar as informagdes
do texto lido e, assim, melhor compreendé-lo.
Com base nesses aspectos e considerando os principios dos multiletramentos
(ROJO, 2012), de que textos impressos ndo bastam mais para se trabalhar

compreensao leitora na escola, e sim textos que articulem varias linguagens, como
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0s textos multissemibticos, planejamos o desenvolvimento de uma sequéncia
didatica, com atividades de leitura e producdo textual, com um género de texto
multissemidéticos que vem ganhando cada vez mais espaco na contemporaneidade:
os infograficos.

Os infogréaficos estdo cada vez mais populares nos dias atuais, presentes em
jornais e revistas impressas e digitais, em jogos eletrbnicos e até nos videos,
fazendo parte também do universo infantil. Por isso, selecionamos esse género para
trabalhar praticas de leitura e producéo de textos com a turma de 1° ano.

De acordo com Ribeiro (2016), o infografico € um género de texto multimodal
e multissemiético por exceléncia, pois em sua construcdo aumenta-se o espaco do
desenho, diminuindo os espacos para as palavras, permitindo anexar inclusive sons
e movimentos, 0 que traz um impacto sobre os leitores e suas praticas de leitura,
oferecendo recursos visuais que articulam com a escrita e possibilitam que a
informacgéo possa ser compreendida mais rapidamente pelo leitor.

Além disso, tal como defende Rojo (2017, p. 10), ao citar Cope e Kalantzis
(2006),

[...] uma pedagogia dos multiletramentos ndo se esgota nos designs
disponiveis: ela busca conhecé-los e analisa-los criticamente para, a partir
deles, chegar ao redesign, isto €, a uma producdo que se apropria do
disponivel conhecido para “criar sentidos transformados e transformadores”.

Entendemos que, para ler e compreender adequadamente os textos, é
necessario que saibamos produzi-los e conhecer os processos de sua construcao.
Para isso, é interessante que os alunos, desde muito cedo, conhecam e manipulem
“as ferramentas as técnicas disponiveis para compor mensagens e discursos na
forma de textos multimodais” (RIBEIRO, 2016, p. 35).

Com base nessa perspectiva, decidimos que a intervencdo deveria
contemplar praticas de leitura e producao de infograficos. E, para isso, adotamos
estratégias da sequéncia didatica de géneros textuais proposta por Schnewuly e
Dolz (2004), definida como uma série de atividades organizadas, sistematicamente,
em torno de um género textual, com o objetivo de propiciar aos alunos o
desenvolvimento e ampliagdo de capacidades de linguagem, possibilitando-lhes
novas formas de acao e interagcdo com o mundo.

Esse conjunto de atividades é apresentado por Dolz, Noverraz e Shneuwly

(2004), conforme o esquema abaixo.
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Figura 11 - Esquema da sequéncia didatica

APRESENTACAO PRODUCAO

DA SITUACAO INICIAL @l l(‘l\ﬁdulo
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Fonte: Dolz, Noverraz e Shneuwly (2004 p. 98).
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A “apresentagado da situacédo” € o momento em que o professor propde aos
alunos o projeto de producdo textual, indica o género que sera abordado, os
objetivos dessa producdo, a quem se dirige, como e onde ird circular. Nessa
primeira etapa da sequéncia didatica € importante também preparar os contetdos
dos textos que serdo produzidos, pois os alunos devem conhecer os conteludos e
saber com quais vao trabalhar, quais vao selecionar para a sua producao. Enfim,
esse € 0 momento em que os alunos tém uma situacao problema para resolver e,
para isso, € importante que se sintam estimulados a resolvé-la, engajando-se na
tarefa.

A etapa seguinte é a da “producao inicial”, quando os alunos elaboram a
primeira versao de sua producdo, sem a intervencdo do professor. Para os alunos,
essa primeira producdo permite-lhes descobrir o que sabem e o0s
problemas/dificuldades que encontraram na realizacdo dessa tarefa; para o
professor € o momento privilegiado para realizar uma avaliacdo diagndstica do que
os alunos ja sabem ou ndo em relacdo ao género textual em questdo, para que
possa planejar suas proximas acoes.

Os “moddulos” referem-se a uma sequéncia de oficinas/atividades planejadas
com objetivos claros, que propiciem aos alunos confrontarem-se com as
caracteristicas do género, por meio de atividades com diferentes exemplares de
textos desse género. E importante que os modulos envolvam atividades
diversificadas, com praticas de leitura, analise linguistica e semiotica, oralidade e
producdo. Para capitalizar os conhecimentos construidos nessa etapa, sugere-se
registrar, coletivamente, tudo o que foi aprendido nos mdédulos sobre o género em
estudo.

Na “producédo final” os alunos colocam em préatica todo o conhecimento

apreendido nos mddulos. E quando os alunos retomam a primeira producdo e
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reelaboram tendo em vista cumprir a tarefa proposta na “apresentacéo da situagao”.
Esta sera um instrumento de avaliacdo para o professor, podendo compara-la a
primeira producado, observando caracteristicas pontuais que foram exploradas e que
talvez ainda precisem ser melhoradas e mais exploradas. Os alunos também & um
momento em que podem verificar sua aprendizagem, comparando os resultados de
suas duas producdes.

Com base, entdo, nessas estratégias de todo o desenvolvimento da
sequéncia didatica, realizamos a “intervengcdo”, processo que descrevemos e

analisamos no item subsequente.

5.3 Arealizacdo da intervencao: a sequéncia didatica do género infografico

Estdvamos estudando sobre o ciclo de vida dos seres vivos, um dos
contetdos do 1° ano do ensino fundamental. Fizemos algumas leituras, assistimos a
videos sobre o assunto e percebemos que as criangcas apresentavam-se bastante
interessadas e curiosas.

Como haviamos planejado trabalhar com o género infografico, aproveitamos o
interesse dos alunos sobre o ciclo da vida e, na primeira etapa da sequéncia
didatica, na apresentacdo da situacao, propusemos aos alunos a producdo de um
infografico animado do ciclo de vida da borboleta. A producédo seria apresentada aos
colegas das outras salas de 1° ano, para que conhecessem o ciclo da vida da
borboleta e também aprendessem a produzir infogréficos animados.

Antes de realizarem a producao inicial fizemos, por alguns dias, a leitura de
diversos géneros de textos, como textos cientificos, curiosidades, historias, imagens
na lousa digital, videos e animacdes, falando sobre o tema, dialogando com as
informacdes e instigando ainda mais a curiosidade das criancas. As duvidas que iam
aparecendo pelo caminho eram discutidas em conjunto durante as rodas de
conversa e, dessa forma, iamos aprendendo mais sobre o tema. Sistematizamos
coletivamente um roteiro escrito sobre o ciclo de vida das borboletas depois das
leituras e animacdes assistidas. As criancas foram ditando qual era a ordem desse
ciclo: primeiro o ovo na folha, depois a lagarta, o casulo e, enfim, a borboleta.

A Figura 12 é a captura da tela de um infografico animado que foi exibido nas

rodas de conversas sobre o ciclo de vida da borboleta.
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Figura 12 - Video Metamorfose da Borboleta
IVAK, A AAIVAUNRREOUSKY

o) 0:03/1:35 Role para ver detalhes

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Gsp5SdxY7ns

Apbs essa preparacdo do conteudo, orientei que dariamos inicio a producéo,
em duplas, de infograficos do ciclo de vida da borboleta. Lembramos que o produto
final seria um infografico animado, mas, inicialmente, fariam o infografico podendo
utilizar recortes e colagens. Para isso, entreguei folhas coloridas e ndo disse mais
nada além disso.

No inicio, todos ficaram perguntando: devemos desenhar? Coloco a
borboleta? Faco o ovo também? Eu respondia que fizessem da forma que achavam
qgue seria um infografico que fosse compreensivel para o leitor entender o ciclo de
vida da borboleta.

Os alunos estavam inquietos, mas logo comecaram a dialogar entre eles para
tentar solucionar o problema sem me consultarem, pois tentaram varias vezes e
perceberam que de mim, ndo iriam obter respostas. Essa € uma estratégia chamada
por Brosseau (1996) de situacdo adidatica, isto €, um momento do processo de
aprendizagem no qual o aluno trabalha de forma independente, sem intervencéo do
professor. Nas situacdes adidaticas, o aluno assume a responsabilidade pela busca
da solucdo do problema, o professor ndo intervém, mas € ele quem escolhe
cuidadosamente a situagcdo problema para que o aluno possa agir, falar, refletir,
resolver o problema por si proprio.

Voltando a producéo inicial, todas as duplas concluiram o trabalho,
perguntando-me se estava certo. Recolhi todas as produg¢bes dizendo a eles que
continuariamos a nossas atividades sobre ciclo de vida e infograficos nas préximas
aulas e que, posteriormente, eu devolveria essas producdes para que pudessem

analisa-las e fazer ajustes, se achassem necessario.
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Em geral, as primeiras produgdes ja continham os principais elementos que
faziam parte do ciclo da borboleta, explicitando que todos haviam compreendido as
suas etapas. Porém, apresentaram dificuldades em deixar claro uma ordem para
leitura, ou seja, onde seria 0 comeco, 0 meio e o fim do ciclo, para que os leitores
pudessem compreender o que seria apresentado. Observamos também que se
preocuparam em apenas ilustrar; nenhuma grafia foi utilizada.

Apresentamos a seguir duas producdes iniciais que consideramos

representativas do conjunto das produc¢des desenvolvidas pelas duplas.

Figura 13 - Producdo inicial A de um infografico sobre o ciclo de vida da borboleta

Fonte: Materiais da pesquisadora (2018)

Figura 14 - Producao inicial B de um infografico sobre o ciclo de vida da borboleta
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Fonte: Materiais da pesquisadora (2018)

Como podemos observar, a Producao inicial A (Figura 13) representa a que
mais se aproximou do infografico, pois os alunos utilizaram ilustrac6es para definir
cada etapa do ciclo da borboleta (tema sugerido), conseguiram organizar as etapas
de forma simples e objetiva no papel, ainda que fora da sequéncia l6gica do ciclo de
vida do inseto, porém evitando a insercao de informacfes extras que poderiam tirar
o foco do leitor.
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J& a Producdo inicial B (Figura 14) representa aquela que mais se distanciou
do género infografico, pois a dupla desenhou aleatoriamente varios elementos que
faziam parte do tema, mesmo sem fazer parte do contexto. N&o tiveram
preocupacdo em apresenta-los de forma que se pudesse ser compreensivel pelo
leitor.

Sabemos que para produzir um infografico precisamos ler muitos textos desse
género, ter conhecimentos sobre a tematica do que sera representado no
infografico, selecionar as informacdes principais, articular as imagens com as
palavras, preocupar-se com a ordem cronolégica ou sequencial dos fatos de modo
que figuem compreensiveis para o leitor. Como ressalta Ribeiro (2016, p. 105),

E importante destacar que as questdes de produ¢do multimodal dos textos
ndo passam tanto pela exigéncia de talentos que as pessoas normalmente
ndo desenvolvem, mas pelo manejo das linguagens a disposicdo, pela
escolha de modos de expresséo, assim como pela articulacdo entre 0 como
e o0 que dizer. Trata-se de elementos que acredito possam ser despertados,
reconhecidos e trabalhados. E podem surpreender professores, além de
ampliar o “poder semidtico” de todos.

Com base, entdo, na andlise das producBes dos alunos, elaboramos os
modulos. No médulo 1, nosso objetivo foi desenvolver atividades de leitura e
compreensao de infograficos que representam o ciclo de vida de animais. Para tal,
selecionamos diversos infograficos para leitura pelos alunos e identificamos, com
eles, as caracteristicas desses textos. Seguem abaixo alguns infograficos

trabalhados com a turma.

Figura 15 - Infogréfico do ciclo de vida de um sapo

Ciclo de vida de um sapo

Girimo
Fonte: http://www2.ibb.unesp.br/Museu_Escola/Ensino_Fundamental/Origami/Documentos/Anfibios.htm
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Figura 16 - Infografico do ciclo de vida da tartaruga

Ciclo de Vida da Tartaruga

Tartaruga
Adulta

Tartarugas /

Jovens .

.o

Fonte:https://juegosinfantiles.bosquedefantasias.com/wp-content/uploads/2018/02/ciclo-de-vida-de-una-tortuga.jpg

Figura 17 - Infografico ciclo da galinha

Ciclo de Vida da Galinha
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Fonte:https://juegosinfantiles.bosquedefantasias.com/blog/fichas-ciclos-vida-seres-vivos-primaria
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As leituras dos infograficos foram feitas na lousa digital, levando as criancas a
observarem aspectos importantes, como por onde comecga-se a leitura, que 0s
textos possuem titulos, que existem imagens e palavras, que as setas servem para
indicar o caminho que deve ser seguido na leitura, tudo de forma a instiga-los a
observar e construir, coletivamente, e ndo de forma apenas expositiva. Os
guestionamentos iam sendo levantados e as criangas arriscavam com suas
hipéteses, construindo o conhecimento de forma coletiva. Como exemplo desse
processo, a transcricdo a seguir ilustra algumas das intervencdes realizadas em sala

de aula, quando discutimos com os alunos por onde comecar a leitura.

Professora: a gente comeca lendo da esquerda ou da direita? (perguntando
sobre a ordem a seguir na leitura) ... depois dessa imagem, pra qual devemos
ir? Por qué? (apontando e indagando a funcéo dos textos, palavras e titulos) a
palavra que estd escrita aqui serve para qué? e para que precisa essas

palavras aqui na parte superior?.

No moddulo 2, o objetivo foi retomar producdes iniciais das duplas para
analisarmos, coletivamente. Selecionamos as duas produc¢des ilustradas acima
(Figuras 13 e 14) e, sem identificar os autores, pedimos que, a partir do que
estudamos sobre infograficos, apontassem o que achavam que estava faltando ou
que precisava ser melhorado naquelas producdes. Os alunos observaram alguns
aspectos interessantes, como o fato de nédo terem elaborado seus infograficos em
forma de ciclo, ndo apresentarem informacdes escritas, a falta de setas indicativas e
de um titulo para o material.

Apbs essas constatacdes, devolvemos a producdo para cada dupla e
solicitamos que revissem as suas primeiras producdes e elaborassem uma nova
versao, colocando em pratica tudo que conheceram sobre esse género textual. Para
isso, retomamos o roteiro, elaborado coletivamente, das partes que nao poderiam
faltar no ciclo de vida da borboleta.

Os alunos realizaram, entdo, a nova versdo do infografico, conforme
apresentamos como exemplos as Figuras 18 e 19, imagens de duas novas
producdes desenvolvidas pelos mesmos alunos das figuras anteriormente

apresentadas. Foi possivel, a partir dessa segunda producdo, observar diversas
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diferencas entre a producao inicial e final. Notamos um avango expressivo entre as
producdes iniciais e as novas versoes.

As criancas perceberam os aspectos e elementos que ndo poderiam faltar em
um infografico, bem como a importancia de deixar as informacdes evidenciadas para
gue o leitor compreenda o texto. Os alunos conseguiram identificar a importancia de
organizar as informagbes e conseguiram entender a importancia do uso de setas
indicativas para facilitar o entendimento do material. Embora nem todas as
observacfes trabalhadas tenham sido colocadas em pratica, o fato de terem
compreendido que é preciso organizar as informagfes em uma sequéncia logica,
para que os textos fiquem compreensiveis para quem vai ler e os demais aspectos
citados, foram evidentes nas novas versdes das producdes. Nessas Ultimas versoes,
pudemos observar que as criancas, ao produzirem seus infograficos, estavam
realmente engajadas em criar um material que outras pessoas iriam conseguir ler e
entender facilmente.

Observamos na Figura 18 que as criancas, na primeira producéo - Figura 13 -
nao conseguiam organizar a ordem da leitura. Ao questiona-las, na segunda versao,
identificaram onde a leitura tinha seu inicio e introduziram as setas, mais uma vez

demonstrando a preocupacao com o seu leitor.

Figura 18 - Segunda Produg¢&o A de um infogréfico sobre o ciclo de vida da borboleta

Fonte: Materiais da pesquisadora (2018)
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Figura 19 - Segunda Producéo B do infografico sobre o ciclo da borboleta

Fonte: Materiais da pesquisadora (2018)

Na Figura 19, é possivel notar que a dupla, que na primeira producéo (Figura
13) n&o conseguiu sequer organizar suas ideias, nessa nova versao de seu
infografico conseguiu sistematizar suas ideias para cada etapa do ciclo de vida da
borboleta em uma ilustracdo separada, além de inserir as setas orientativas,
comprovando o avanco nas aprendizagens.

Com as novas versdes dos infogréaficos, conforme discutido na primeira etapa
da sequéncia didatica, procedemos a producdo final, isto €, a producdo do
infografico animado. Primeiramente, questionamos se alguém sabia como se
produzia uma animacdo. Os alunos foram levantando hipoteses e uma das criancas

foi escrevendo na lousa os apontamentos, conforme a ilustragcéo a seguir.

Figura 20 - Registro na lousa feito

pelos alunos das hipoteses de como se faz uma animagcéo.
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Fonte: registros da pesquisadora (2018)
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Percebemos que os alunos ja tinham muitos conhecimentos prévios sobre a
producédo de filmes de animacgdo. Sabiam que era preciso desenhar, alguém montar
a historia, ter conhecimentos de programas que fazem isso no computador.

ApOs esses registros, exibimos alguns videos e lemos coletivamente artigos e
tutoriais que explicavam como eram produzidas algumas animacbes, desde
producdes profissionais até tutorais mais simples, feito por amadores.

A Figura 21, a seguir, é captura da tela de uma reportagem sobre como eram
feitas as animac¢des com os profissionais da area, explicando e detalhando como o

trabalho é feito.

Figura 21 - Captura da tela sobre o video apresentado falando sobre animagé&o

Como sefazuma animacéo?

Diretor e roteirista Ale McHaddo

> » o) 018/440 B L0 5

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=g2MKa9fSxT8

A Figura 22, a seguir, também é uma captura da tela de um video que foi
exibido para os alunos, de um tutorial sobre como utilizar o aplicativo stop motion
para fazer animagoes.

Figura 22 - Captura da tela sobre o tutorial de como fazer uma animacg&do com stop motion

Aprenda.a fazer animaces.em Stop Motion,

Pl o) 9:06/2823 ' Role para ver detalhes

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=zXbma8xYOnk
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A Figura 23, a seguir, € a captura da imagem da pégina inicial de um artigo
escrito, que traz alguns detalhes importantes sobre a elaboracdo de animacdes em
stop motion, o qual compartiihamos nas rodas de conversa com as criangas, por

meio de uma leitura coletiva na lousa digital.

Figura 23 - Captura da imagem inicial de um artigo sobre como fazer uma animacgdo com stop motion
Artigo: Como fazer animacoes Stop-motion?

Ha varias maneiras de se fazer uma animagao. O Stop-motion & uma das mais
usadas para criagao de curtas. E tem uma peculiaridade que faz com que os
animadores nao o troguem por outro estilo.

Fonte: https://www.fabricadejogos.net/posts/artigo-como-fazer-animacoes-stop-motion/

ApOs assistirmos e comentarmos os videos, para a producédo do infografico
animado que seria apresentado aos colegas das outras turmas, baixamos nos
tablets® um aplicativo chamado Stop Motion Creator, para que os alunos, em duplas,

pudessem manusear e explorar o aplicativo em um primeiro momento.
Figura 24 - Aplicativo de animacédo Stop Motion

Stop Motion Studio
CATEATER, LLC

Fonte: https://itunes.apple.com/br/app/stop-motion-studio/id441651297?mt=8

Apés a familiarizacdo com o aplicativo, as duplas criaram seu infografico

animado, sobre o ciclo de vida da borboleta. Retomamos a segunda versao do

1 Os alunos da rede municipal de Sédo Caetano do Sul tem a disponibilidade de uso dos tablets em
sala de aula. Para as aulas, o professor agenda o horario que utilizard os equipamentos e os
inspetores ficam responsaveis em trazé-los e recolhé-los ao término da aula. Um professor de
informatica, quando solicitado, oferece apoio técnico ao professor.
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infogréfico, pois ainda faltavam realizar alguns dos ajustes e melhorias que foram
discutidos, como, por exemplo, a escrita das etapas. Os proprios alunos notaram
gue fotografar a propria folha nao ficava muito bom. Entdo, novamente ilustraram as
etapas do ciclo, mas, dessa vez, sem colar as imagens no papel, usando a mesa
para posicionar imagem e escrita e, assim, conseguir fotografar melhor. Observaram
também que a escrita apenas com o lapis néo ficava nitida, e entdo optaram por

contorna-la com caneta hidrografica preta, para uma melhor visualizacéo.

Figura 25 - llustracdo das etapas do ciclo da borboleta para serem fotografadas

Fonte: material da pesquisadora (2018)

Figura 26 - llustrac&o das etapas do ciclo da borboleta para serem fotografadas

Fonte: material da pesquisadora (2018)

Vale ressaltar que, a todo momento, as criangas se mostravam motivadas em

criar seu préprio video, a liberdade de fazerem do seu jeito, explorando o aplicativo,
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sendo protagonistas das suas produgbes. Isso auxiliou na compreensdo da
importancia de que era preciso produzir algo que os proximos leitores conseguissem
compreender, e ndo apenas eles proprios. Dessa forma, conseguimos atingir um dos
nossos objetivos, o de que tudo aquilo que estava sendo criado tinha uma funcao
social, que eles precisavam produzir algo que os outros pudessem entender. Além
disso, diversos outros objetivos foram sendo observados: as decisbes que
precisavam ser tomadas em duplas, a paciéncia com as tecnologias — sim, porque
algumas vezes o aplicativo parava de funcionar, travava ou encerrava sozinho e
tudo precisava ser refeito! -, a estratégia de salvar diversas versfes da evolucao do
trabalho para ndo perder o que ja havia sido produzido, as dicas e ajudas das outras
duplas que conseguiram fazer algo de um outro jeito, que conseguiram ajudar
naquilo que nao estava funcionando para uma outra dupla, as estratégias para
resolver os problemas e desafios que surgiam, articular uma nova ideia porque a
primeira tentativa ndo havia dado certo, o fato de respeitar a opinido alheia, planejar,
refazer, salvar, errar, perder o que ja tinha feito, ter o olhar de que o desenho néao
estava claro para o leitor, a escrita correta, a organizacdo do material para ser
fotografado sdo alguns desses avancos.

Ao finalizarem e visualizarem o infografico animado, todos ficaram muito
contentes em ver suas produgcbes e orgulhosos do que haviam produzido. O
aplicativo permitia que as duplas salvassem seus videos no proprio tablet, mas para
gue todos pudessem assistir as animacdes dos demais colegas e pudéssemos
comentar coletivamente, exportei todas as animacgfes e as salvei no computador
conectado a lousa digital. Num momento posterior, fizemos uma grande exibicdo das
animacdes na lousa digital. Foi um sucesso! A satisfacdo demonstrada por cada um
era gratificante, e as ideias do que queriam fazer ou poderiam aprimorar em suas
producdes era notadamente um sinal de objetivo alcancado. A todo momento novas
ideias iam surgindo, como a ideia de fotografar a borboleta indo até a folha botar o
ovo. Mas o principal é o nitido aprendizado sobre o ciclo de vida da borboleta, fato
gue nao teria sido tdo eficaz apenas com a leitura. O acesso a outros recursos, as
tecnologias, as trocas de ideias, os videos e as imagens ampliaram muito mais a
compreensao do todo para as criancas.

As imagens a seguir ilustram os alunos trabalhando na produgdao do

infografico animado.
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Figura 27 - Aluna fotografando a lagarta no aplicativo Stop Motion

Fonte: material da pesquisadora (2018)

Figura 28 - Aluna fotografando a escrita no Figura 29 - Em duplas, os alunos utilizam o aplicativo e
suas ilustragdes para produzir o infogréfico

aplicativo

- |
Fonte: material da pesquisadora (2018) Fonte: material da pesquisadora (2018)

Em sintese, as producdes ficaram bem objetivas, as criancas conseguiram
explorar os recursos do aplicativo de forma simples, mas aquilo que esperavamos foi
atingido. A ideia de mobilizacdo e planejamento da acdo para produzir o video foi
alcancada. As criangas, com suas tentativas e erros, foram se aprimorando e
melhorando as suas ideias, tomando decisfes para resolver os problemas conforme

foram surgindo. A valorizacdo do processo foi enriquecedora para que as criangas
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ndo cultivem a cultura do “certo e errado”, mas que percebam até onde conseguem
ir e tudo aquilo que sdo capazes de realizar.
A Figura 30 mostra producédo de uma das duplas, de um infografico animado

com o aplicativo Stop Motion.

Figura 30 - Captura da tela da producdo de um infogréfico animado finalizado

Ciclo de vida da borboleta em stop motion

> o) 004/015 Role para ver detalhes

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=po2dCOYNOpo

A tarefa seguinte foi planejar a apresentacdo dos infograficos as outras
turmas de 1° ano, lembrando que um outro objetivo de todo esse projeto era o de
gue deveriam ensinar e orientar os colegas a produzirem seus proprios infograficos
animados. Questionamos como isso poderia ser feito. Decidiram, coletivamente, que
apresentariam os infograficos animados aos colegas, na lousa digital, e que o ideal
seria gravar um video, uma espécie de tutorial, para explicarem aos colegas como
se faz um infogréafico animado.

Para isso, retomamos com os alunos todo o processo de criacdo de seus
proprios infograficos animados, e solicitamos que escrevessem, passo a passo,
como o fizeram, tendo como referéncia os videos do Youtube a que assistiram, que
explicavam e ensinavam a fazer animacgbes. Nessa tarefa, ressaltamos que nao
esquecessem de nada, pois esse seria 0 roteiro para que gravassem um video
explicando como fizeram a animacao dos infograficos. Notamos, nesse momento,
gue as criancas eram fas de jovens Youtubers, conhecidos nos meios digitais, o que
ajudou ainda mais na producao dessa etapa.

As duplas se organizaram e fizeram, a seu modo, 0s registros do passo a
passo: ensaiaram a leitura em voz alta, revisaram se nao faltava nenhuma parte,

erraram algumas vezes na gravagao e tiveram de regravar, decidiram o que iriam
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falar e quem iria filmar. Nesse momento a sala de aula parecia mais um estudio de
televiséo.

No final desse processo de filmagem, exportamos todo o contetdo do tablets
da versédo que eles julgavam ser a final e novamente salvei no computador da lousa
digital, para que fosse possivel assistir coletivamente, discutindo se o tutorial havia
ficado claro, se faltou alguma informagcdo importante, se precisariam filmar
novamente, se ao assistir aquele video eles também conseguiriam entender e criar
um infografico animado.

Nessa etapa, o trabalho coletivo foi essencial, os alunos discutiam e davam
sugestdes um para os outros. Mais uma vez fomos para uma segunda filmagem do
tutorial e versao final das duplas. A captacdo do video, nesse momento, foi feita por
mim, para que as duplas pudessem se ajudar entre si, afim de complementar cada
informacao que seria dada.

Apresentamos entdo essa versao final para uma outra turma da escola. As
criancas ficaram orgulhosas de mostrar aquilo que haviam produzido e, nesse
momento, conseguiamos de fato dar significado a tudo o que foi produzido, que o
projeto tinha objetivos de fato, ganhando significados reais para o aprendizado das
criangas.

No processo da sequéncia didatica, levantamos alguns critérios para uma
avaliacdo da intervencdo realizada, com base em nossas expectativas no
planejamento da sequéncia didatica. Representamos o0s critérios por meio das

perguntas apresentadas no quadro abaixo, acompanhadas de nossa analise.

Quadro 4 - Critérios para andlise do desenvolvimento dos alunos em relacdo a sequéncia didatica

Critério a ser avaliado Resposta Justificativa
Os alunos tiveram avancos Sim Apresentaram melhor organizagdo
considerando a producao das ideias, maior preocupag¢do com o leitor,
inicial e a producéo final? aprimoraram as ilustracbes e a grafia, bem

como a maneira de apresentar as etapas do
ciclo da borboleta no papel.

Os alunos reconheceram Sim Comecaram a notar a importancia do

guais o0s elementos que titulo, da grafia para apoiar o desenho, das

constituem um infografico? setas de orientagcdo. Perceberam que o todo
era importante, e ndo apenas uma parte do
contexto.

Perceberam a importancia Sim Notaram que os infogréficos

de revisar o infografico para precisavam ser claros para os outros que

ser apresentado aos leitores iriam ler. Ficou nitido quando comegaram a

alvo, os colegas de outra seguir o roteiro para elaboracdo do
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sala? infografico, colocando-se no lugar do leitor
para analisar os resultados.

Observaram que ha Sim Os maodulos foram apresentando
diversas maneiras de gradativamente diversas maneiras de
produzir um infogréfico? explicar o ciclo de vida da borboleta. Quando

perceberam que era possivel mover a
borboleta para colocar o ovo na folha, as
criancas deram indicios de que conseguiram
compreender que ha diversas maneiras de
representar uma mesma informagéo.

Usaram elementos Sim Os alunos conseguiram entender que a
adequados para se criar um principal vantagem do infografico para o
infogréfico? leitor € a de que, ao articular imagem verbal

com nao verbal, a sua leitura é facilitada.

Utilizaram uma estrutura e Sim A linguagem utilizada é bastante comum
uma linguagem adequada, para eles, sdo familiarizados com esse tipo
possibilitando a de linguagem, facilitando a construgdo nos
compreensdo do tutorial videos produzidos por elas.

pelos internautas?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018)

Tao importante quanto o resultado final, nessa proposta de atividade, foi todo
o desenrolar do processo, desde a leitura, as rodas de conversa, a construcao
coletiva dos aspectos importantes do ciclo de vida da borboleta, os tutoriais de como
fazer as animacdes, o aprendizado do uso do aplicativo de stop motion, a confec¢éo
do infogréfico, no papel e depois animado e o video tutorial, até o0 momento de exibir
0 material aos colegas da outra turma, quando construimos uma comunicacao real,
com praticas sociais reais e com aprendizagens significativas para os alunos.

Notamos grandes avancos nesses aspectos avaliados e o quanto € rico
promover o multiletramento, de forma efetiva, em sala de aula, de modo que o aluno
consiga ler e articular a linguagem visual e escrita com a tecnologia, compreender e
entender o que esta fazendo, desenvolver novas habilidades, utilizando de recursos
atuais e que fazem parte do universo da crianga de hoje.

Em sintese, o dispositivo “sequéncia didatica” permite a mobilizacdo de
estratégias didaticas que, de fato, contribuem para o desenvolvimento de
habilidades de compreensédo leitora na alfabetizacdo. Na intervencdo que

realizamos, pudemos apontar as seguintes estratégias didaticas:
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- construgao de atividades significativas de leitura e de producéo textos
orais, escritos e multimodais/multissemibticos, com objetivos e
interlocutores reais;

- criacdo de situacao problema para os alunos resolverem;

- constituicdo de situacdes adidaticas, em que o professor ndo realiza
intervencdes, dando tempo e espago aos alunos para a resolucao de
problemas;

- ativacao e valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos;

- mobilizacdo de diferentes géneros de textos, constituidos por
diferentes linguagens, permitindo aos alunos diversas maneiras de
aprendizagem e de abordar um mesmo conteudo (por videos, imagens,
escrita, sons, entre outros);

- realizacao de atividades em grupo, em que 0s alunos trocam opinides
e constroem conhecimento coletivamente;

- autoavaliacdo pelos alunos, por meio de monitoramento e
acompanhamento, nas situacdes de producdo, analise, reescrita e
revisdo dos proprios textos;

- leitura e compreensao de textos pelos alunos, mesmo que ainda nao

tenham chegado a hipétese alfabética de escrita.

Em suma, essas sao estratégias que, como pudemos evidenciar ao longo da
SD, contribuiram para o envolvimento e o bom desempenho dos alunos na
resolucdo das situacdes problema que lhes foram propostas, ou seja, os alunos
conseguiram estabelecer a interacéo diante das situacfes comunicativas propostas:
producédo do infografico animado e de um tutorial que orienta essa producao, tendo

como publico alvo os colegas de outra turma.
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6 O PRODUTO

O Produto desta pesquisa € um caderno de sugestfes para se trabalhar com
textos multimodais/multissemidticos na alfabetizacdo, com olhar para a
compreensao leitora mesmo antes dos alunos estarem alfabetizados.

Os textos multissemiéticos permitem que os alunos ainda nao alfabetizados
possam compreender o sentido de um texto em que o professor favoreca situacdes
de aprendizagens em que o aluno coloca-se em jogo todo seu conhecimento de
mundo para que crie possibilidades em compreender o texto articulando imagens e
palavras.

Esse caderno traz uma explicacdo do que é o género infografico, sugestdes
de como articular esse texto em sala de aula com intuito de ampliar possibilidades
para o professor alfabetizador trabalhar com esse género textual, exemplificando
com uma vivéncia embasada na teoria e que teve frutos produtivos em nivel de
conhecimentos e ganhos na aprendizagem dos alunos em processo de
alfabetizacao.

A partir das situacGes reais e significativas nessa vivéncia que apresentamos
nesse produto, o material tem como base toda a trajetéria da pesquisa com
norteadores de natureza teorica e metodoldgica, com sugestdes de praticas que
auxiliem na leitura e producao de textos multissemioticos nas salas de alfabetizacéo.

Assim, esperamos contribuir com o trabalho do professor alfabetizador, no
desenvolvimento de boas praticas que promovam as habilidades de leitura com foco
na compreensao leitora, utilizando textos que fazem parte do contexto social da
crianga, promovendo o multiletramento nas salas de aulas.

O material ser& disponibilizado na forma impressa e na forma digital no link a

sequir: bit.ly/produto-rita
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo central investigar e analisar estratégias
didaticas para o desenvolvimento de compreensdo leitora pelas criangas em
processo de alfabetizacdo. Para atingir tal objetivo, primeiramente, buscamos
conhecer as concepcoes de leitura e de ensino de leitura ao longo da histéria da
alfabetizacdo no Brasil, bem como as avaliacdes em larga escala que visam medir 0
nivel de alfabetizacdo das criancas. Pudemos observar que em cada um dos
momentos histéricos que fomos pontuando, acreditava-se em um método diferente
para alfabetizar. Esses métodos iam ganhando adeptos e, a0 mesmo tempo,
opositores e questionadores de sua eficacia, fazendo surgirem assim novos e
diferentes métodos, porém nenhum deles surtia o efeito desejado nos alunos e o
fracasso escolar ainda permanecia. Em fungcéo desse distanciamento dos objetivos
principais da alfabetizacdo que almejavam conquistar, surgiram novas concepc¢oes
de leitura e de escrita. Essas concepcfes de leitura sdo frutos das tendéncias
histéricas e culturais que se formaram no decorrer de todo o processo historico
sobre a alfabetizacdo em nosso pais. Essas tendéncias ainda aparecem nas
préaticas atuais em sala de aula, e mesmo assim continuamos a lidar com os baixos
indices de leitura tanto na pratica como nas avaliagcdes em larga escala que medem
o nivel de alfabetiza¢éo dos alunos.

Essas avaliagbes, como a Provinha Brasil e ANA, tém se demonstrado um
tanto quanto tendenciosas para a cultura da decifracdo do cdédigo, tornando a
aprendizagem um ciclo em volta apenas desse objetivo e deixando em segundo
plano as habilidades de compreenséo leitora.

Estudos e pesquisas sobre o ato de ler mostram que a leitura ndo é apenas
um processo de decodificacdo do cbédigo, mas um processo de compreensao
daquilo que se esta lendo. Surgem, mais recentemente, nessa linha de pensamento,
orientacdes para o ensino da leitura na perspectiva dos multiletramentos, em que a
pratica da leitura e da escrita de textos impressos nao sdo mais suficientes. E nesse
cenario é importante perceber que a escola pode contribuir muito para formar alunos
mais criticos, capazes de produzir e compreender textos ndo apenas em formatos
impressos, mas de textos multimodais, desde que haja espaco privilegiado para

leitura, permitindo o acesso dos alunos aos mais variados géneros textuais e conte
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com profissionais engajados nesse objetivo maior. Documentos atuais, como a
BNCC, j& apontam a importancia dessa multiplicidade de géneros (orais, escritos,
multimodais) para serem trabalhados em salas de aula e o quanto eles contribuem
para que as criangas desenvolvam habilidades de leitura.

Na sequéncia, por meio de leituras, estudos e reflexdes sobre o tema
abordado nesta pesquisa, elaboramos uma sondagem para avaliarmos as
habilidades de compreenséo leitura de alunos em processo de alfabetizacdo. Essa
sondagem foi realizada, individualmente, com cada aluno, a fim de identificarmos as
habilidades nas quais tinham maior facilidade, e também nas quais apresentavam
mais dificuldades, para analisarmos quais os textos que melhor auxiliavam para um
aprimoramento dessas habilidades.

Nessa sondagem, tivemos uma amostra de o quanto os textos que articulam
imagem verbal e ndo verbal auxiliam as criangas em processo de alfabetizacdo a
compreender textos e desenvolver as habilidades de leitura. Observamos que as
criancas em processo de alfabetizacdo apresentam muito mais facilidade em
compreender os textos multissemidticos do que textos apenas escritos. A crianca,
mesmo sem ainda estar alfabetizada, pode conseguir entender um texto, desde que
ndo opte por tentar apenas decifrar o cddigo, mas sim ao observar o todo,
relacionando as imagens ao escrito, 0 que potencializa a ativacdo de seus
conhecimentos prévios sobre o assunto do texto e, assim, mobilizando a habilidade
de fazer inferéncia a partir das pistas oferecidas pelos textos,

Pudemos constatar que € possivel trabalhar com a compreenséo leitora bem
antes de os alunos estarem lendo e escrevendo convencionalmente, em nosso caso,
com alunos do primeiro ano. Também conseguimos notar que a familiaridade com o
género é muito importante, quanto mais contato tiver com o género textual, mais
facilidade o aluno terd em compreendé-lo.

Os textos multissemidticos potencializaram a compreenséao leitora, fazendo
com que o aluno néo ficasse preocupado em apenas decodificar, mas em entender
o0 contexto, em olhar e analisar o texto, suas formas, seus modos de organizagéo,
suas cores. Com isso, percebemos que o0s textos multissemioticos que circulam
socialmente sdo mais propicios para a compreensao leitora por alunos em fase de
alfabetizacao e despertam mais interesses nos alunos.

As situagbOes de leitura propostas para alfabetizandos nas salas de aulas

foram apresentados sempre em seu formato original, com formas e cores, para
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melhor visualizarem e compreenderem aquilo que estavam lendo. Pudemos notar
também que o0s conhecimentos prévios auxiliaram a crianca a relacionar as
informacdes do texto lido e, assim, melhor compreendé-lo.

Depois disso, a partir dos resultados da sondagem, realizamos uma
intervencdo junto aos alunos, com uma sequéncia didatica que consideramos
adequada a turma, com vistas ao desenvolvimento de suas habilidades de
compreensao leitora.

Para tal, com base nas contribuicbes dos autores do chamado Grupo de
Genebra (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) e nos principios dos multiletramentos (ROJO,
2012; 2017) planejamos e desenvolvemos a sequéncia didatica com o género
“‘infografico”, mobilizando estratégias didaticas que contribuissem para o
desenvolvimento de habilidades de compreenséo leitora pelas criangas.

Com a realizacdo da sequéncia didatica e da andlise de seus resultados,
conseguimos refletir sobre aspectos importantes desse/nesse processo, sobretudo
em relacdo as estratégias didaticas que mobilizamos e apontamos como sendo
essenciais para o envolvimento e o bom desempenho dos alunos nas atividades que
realizaram, diante de um contexto real e significativo de interagdo com colegas de
outra turma, ou seja, a producao do infografico animado e de um tutorial em video.

Por fim, como produto desta pesquisa, elaboramos um caderno para o
professor alfabetizador, com o intuito de compartilhar as nossas experiéncias e
reflexdes que, na tentativa de articular a teoria e a pratica, quebrando a ideia pré-
concebida que tinhamos, antes de realizar este trabalho, de que para se “aprender a
compreender textos” o aluno precisa estar alfabetizado, deixando de aproveitar
excelentes oportunidades de aprendizado disponiveis nos mais variados meios de
comunicacdo e géneros textuais, sobretudo no contexto da alfabetizacdo, onde
atuamos ha um tempo. Propomos, nesse caderno, utilizando o dispositivo da
sequéncia didatica e a perspectiva dos multiletramentos, situacdes e estratégias
didaticas que contribuem para o desenvolvimento de habilidades de compreensao
leitora pelos alunos antes mesmos de estarem alfabetizados.

Com isso, encorajamos professores alfabetizadores a acreditarem ser
possivel desenvolver essas habilidades em criancas pequenas, considerando-as
principais protagonistas das suas producdes, valorizando tanto os conhecimentos

prévios quantos os construidos por elas.
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Acreditamos, portanto, que os resultados deste trabalho possam contribuir
para o campo da formagédo docente, em especial do professor alfabetizador, tendo
em vista a necessidade de se (re)pensar as praticas de alfabetizacdo no mundo
atual em que as tecnologias digitais estdo alterando as condi¢cdes materiais de
producdo de textos. Tanto a escrita quanto o processo de escrita continuam sendo
transformados ao longo do tempo, ocasionando mudancas nas praticas de leitura e
de producbes textuais. Com isso, as praticas de alfabetizacdo e de avaliacdo da

alfabetizacdo necessitam acompanhar essas transformacoes.
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APENDICE A — PRE-TESTE

Habilidade 1: Realizar inferéncias a partir da leitura de textos verbais.
LEIA O TEXTO

A RAPOSA E AS UVAS
(ESOPO)

MORTA DE FOME, UMA RAPOSA FOI ATE UM VINHEDO, SABENDO QUE IA
ENCONTRAR MUITA UVA. A SAFRA TINHA SIDO EXCELENTE. AO VER A
PARREIRA CARREGADA DE CACHOS ENORMES, A RAPOSA LAMBEU OS
BEICOS. SO QUE SUA ALEGRIA DUROU POUCO: POR MAIS QUE TENTASSE,
NAO CONSEGUIA ALCANCAR AS UVAS. POR FIM, CANSADA DE TANTOS
ESFORCOS INUTEIS, RESOLVEU IR EMBORA, DIZENDO:

— POR MIM, QUEM QUISER ESSAS UVAS PODE LEVAR. ESTAO VERDES,
ESTAO AZEDAS, NAO ME SERVEM. SE ALGUEM ME DESSE ESSAS UVAS, EU
NAO COMERIA.

MORAL: DESPREZAR O QUE NAO SE CONSEGUE CONQUISTAR E FACIL.
Fonte: <http://bit.ly/raposa-uvas>.

A RAPOSA NAO QUIS MAIS AS UVAS POR QUE?

A) ESTAVAM AZEDAS.

B) NAO CONSEGUIU PEGAR AS UVAS.

C) PASSOU A FOME DELA.

D) RAPOSAS NAO GOSTAM DE UVAS.

Habilidade 2: Compreender os sentidos de palavras e expressdes em textos.
2) NO TEXTO, A PALAVRA “MORTA DE FOME” SIGNIFICA:

A) MORTA.

B) FAMINTA.

C) CANSADA.

D) TRISTE.

Habilidade 3: Identificar o assunto de um texto.

LEIA O TEXTO:
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DOMINO

E UM JOGO MUITO ANTIGO E FOI INVENTADO NA CHINA.

O DOMINO MAIS ANTIGO QUE SE CONHECE DATA DO ANO DE 1.120. MAS
ERA DIFERENTE DO DOMINO QUE NOS CONHECEMOS.

NO INiCIO DO SECULO DEZOITO, QUER DIZER, MIL SETECENTOS E POUCO,
O DOMINO APARECEU NA ITALIA E ESPALHOU-SE PELA EUROPA. NA
FRANCA, RECEBEU O NOME DE DOMINO, PORQUE ELE E BRANCO E PRETO,
COMO O CAPUZ DE ALGUNS RELIGIOSOS.

ROCHA, R. Almanaque Ruth Rocha. S&o Paulo: Moderna, 2005.

3) O ASSUNTO PRINCIPAL DO TEXTO E:
A) OS ANTIGOS HABITANTES DA CHINA.
B) AS ROUPAS DOS RELIGIOSOS.

C) AS CORES DA BANDEIRA DA ITALIA.
D) A ORIGEM DO DOMINO.

Habilidade 4: Localizar informac@es explicitas em textos.

LEIA A CAPA DO LIVRO

v N Ana Mana Machado
Z:Z)j

79

~ (AMLAD
o4 DIOMLA

~~Y 8y « Claudio Martins E
\‘\‘1; SALAMANDRA

MACHADO, Ana Maria. Camildo, o comildo. Sdo Paulo: Salamandra, 2011.
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4) QUEM ESCREVEU O LIVRO?
CAMILAO, O COMILAO
CLAUDIO MARTINS

ANA MARIA MACHADO
SALAMANDRA

Habilidade 5: Reconhecer a finalidade de um texto.

LEIA O TEXTO

RECEITA
PALHA ITALIANA

INGREDIENTES:
1 lata de leite condensado;
8 colheres de sopa de chocolate em po;

1/2 colher de sopa de margarina;
1 pacote de biscoito de maisena;

MODO DE FAZER
1. PIQUE O BISCOITO EM PEDACINHOS PEQUENOS E RESERVE.

2. COM O LEITE CONDENSADO, A MARGARINA E O CHOCOLATE EM PO,
FACA UM BRIGADEIRO.

3. ASSIM QUE O BRIGADEIRO COMECAR A SOLTAR DO FUNDO DA
PANELA, MISTURE O BISCOITO PICADO ATE FORMAR UMA MASSA.

4. RETIRE DO FOGO.

5. UNTE UMA BANCADA DE MARMORE, OU ALGUMA SUPEFICIE LISA,
COM MARGARINA E DESPEJE ESSA MASSA.

6. ABRA A MASSA, BATENDO COM A PALMA DAS MAOS.
7. DEIXE ESFRIAR E CORTE EM QUEDRADINHOS.

8. SE QUISER, PODE COLOCAR A MASSA NUMA VASILHA E COMER DE
COLHER.

Fonte: <https://glo.bo/2uNr4sK>.

5) PARA QUE SERVE ESTE TEXTO?

CONTAR UMA HISTORIA.
ENSINAR COMO FAZER ALGO.


http://tudogostoso.uol.com.br/receita/499-palha-italiana.html
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CONVIDAR A UM EVENTO.
DAR UM RECADO.

Habilidade 6: Realizar inferéncias a partir da leitura de textos que articulem a
linguagem verbal e ndo verbal.

OBSERVE O QUADRINHO:

PA-RA- BENS...
A / -
4,

© MAURICIO DE S;)&\ISA PRODUCOES - BRASIL
o >

Fonte: <https://bit.ly/2LpSIvt>.

6) CASCAO, CEBOLINHA E MONICA PARARAM DE CANTAR “PARABENS” POR
QUE?

A) OS PRESENTES ESTAVAM PESADOS.
B) A MAGALI BRIGOU COM ELES.

C) A MAGALI COMEU TODO O BOLO.
D) A MAGALI DESAPARECEU.

Habilidade 7: Estabelecer relagcdes entre partes de um texto marcadas por
elementos coesivos.

LEIA O TEXTO:

O UNICO MAMIFERO QUE BOTA OVOS E O ORNITORRINCO.
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0OS OVOS SAO DO TAMANHO DE UVAS. ESTE BICHO EXISTE DESDE OS
TEMPOS DOS DINOSSAUROS.

ELE E PELUDO, TEM UM BICO DE PATO E QUATRO PATAS, TODAS NA
FORMA DAS PATAS DOS PATOS, QUER DIZER, DOS PES DOS PATOS! ELE
NADA DEBAIXO D'’AGUA E A ENTRADA DA TOCA FICA EMBAIXO DA LINHA
D’AGUA.

Fonte: Revista Recreio. Fragmento disponivel em: <http://recreio.uol.com.br/canal/zoo/>.

7) A PALAVRA “ELE” DESTACADA NO TEXTO ESTA NO LUGAR DE:

A) OVO.
B) PE.
C) PATO.

D) ORNITORRINCO.

Apos a sondagem, fizemos o levantamento do indice total de acertos entre o0s
19 alunos da turma, por habilidade e também o indice de acerto por questdo entre
os alfabéticos e nédo alfabéticos. O grafico a seguir evidencia o desempenho geral da
turma, por habilidade, lembrando que o numero da habilidade corresponde ao

namero da questao.

Figura 4 — indice de acertos da turma por habilidade

100

80

60
4
- B B
0
1 2 3 4 5 6 7

W Porcentagem

o

o

Fonte: elaborada pela prépria pesquisadora (2018).

Podemos observar no grafico que as habilidades em que os alunos tiveram
menor desempenho séo: realizar inferéncias a partir da leitura de textos verbais (1) e
reconhecer a finalidade do texto (5).

Tal resultado, na verdade, ja era esperado, pois a habilidade 1, solicitada na

guestdo 1, depende de “processos cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes,
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partindo da informag&o textual e considerando o respectivo contexto, constroem uma
nova representagcdo semantica” (MARCUSCHI, 2008, p. 249). A inferéncia é, pois,
uma habilidade complexa, que exige do leitor relacionar informacdes ditas no texto
aos seus conhecimentos prévios e, a partir dai, construir o sentido o qual ndo esta
explicito no texto. No caso da questédo 1, conhecer o universo ficcional das fabulas,
reconhecer a esperteza da raposa e suas intengdes e relaciona-la com os fatos do
texto € um caminho para se chegar ao sentido esperado.
A maior parte dos alunos respondeu a alternativa A “as uvas estavam azedas”.
Ao perguntar as criancas 0 porqué da resposta, a maioria respondia que, para eles,
as uvas poderiam ou deveriam estar azedas. Além disso, os alunos afirmavam ter
ouvido, ao final do texto, que a raposa dizia que as uvas estavam azedas. Esses
alunos, na verdade, realizaram a leitura literal do texto, utilizando a estratégia de
identificar uma informacao explicita no texto, o que dificultou aos alunos identificar a
ironia na fala da raposa.
Na questdo 1, como se trata de um texto somente escrito, cuja questao requer
uma das habilidades mais complexas de leitura, nenhum aluno néo alfabético teve

acerto, como evidencia a figura a seguir.

Figura 5 — indice de acertos entre alfabéticos e n&o alfabéticos (quest&o 1)

Questao 1
Realizar inferéncias a partir da leitura
de textos verbais
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Fonte: elaborada pela prépria pesquisadora (2018).

A questdo 5, que solicita a identificagcdo da finalidade de um texto, no caso

uma receita culinaria, requer das criangas conhecimento prévio sobre esse género
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textual, sua funcédo e formas de uso. Contudo, reconhecemos que a alternativa
correta, “ensinar a fazer algo”, ndo esta totalmente adequada. Talvez o verbo mais
apropriado para indicar a fungao da receita culinaria seja “orientar” ou “instruir”.

Os alunos que nao acertaram a questdo indicaram “convidar ao evento” ou
‘dar um recado”. Pensamos que isso se deu, em grande parte, pela vivéncia que
cada aluno tinha com aquele género de texto: a receita culinaria. Além disso, “palha
italiana” nao deveria ser algo do conhecimento deles. Ao perguntar a um dos alunos,
gue respondeu “para convidar a um evento”, o motivo da alternativa escolhida,
justificou comparando-a com um evento num shopping no qual estavam ensinando a
cozinhar bolos, e os instrutores estavam convidando as criancas para esse evento.
Assim, notamos que relacionou o texto e a pergunta sobre o texto a uma experiéncia
pessoal, sem pensar na funcdo real do texto, isto €, a de indicar uma receita
culinaria. As funcbes/finalidades dos géneros de textos que circulam nas aulas de
alfabetizacdo necessitam ser trabalhadas, para que os alunos tenham
conhecimentos discursivos e ndo apenas linguisticos dos textos.

Nessa questdo, tanto os alfabéticos quantos os ndo alfabéticos tiveram

dificuldade, como aponta a figura a seguir.

Figura 6 — indice de acertos entre alfabéticos e n&o alfabéticos (quest&io 5)

Questao 5
Reconhecer a finalidade de um
texto
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Fonte: elaborada pela prépria pesquisadora (2018).

As habilidades em que os alunos tiveram um desempenho mediano sao:

compreender os sentidos de palavras em expressfes em textos (2) e localizar
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informacdes explicitas em textos (4). Vejamos um exemplo interessante de interacéo
com uma aluna ja alfabética na resposta a questdo 4, que solicita a localizagdo do

nome do autor na capa de um livro.

Episédio 1

Profa.. Quem escreveu esse livro? (Mostrando a capa do livro para a
crianca).

Aluna: Ana Maria Machado (a aluna passava o dedo, acompanhando a
leitura).

Profa.: Como vocé sabe?

Aluna: Porque esta escrito aqui (apontando para a capa do livro onde havia
lido a informacao).

Profa.. Tem varias escritas na capa. Por que vocé acha que é essa
informagé&o a correta?

Aluna: Porque esta escrito aqui.

Profa.: E aqui embaixo, o que esta escrito? (Apontando para o ilustrador do
texto).

Aluna: Claudio Martins.

Profa.: E quem é ele?

Aluna: E o escritor?

Profa.: N&o sei.

Aluna: N&o dé para ver o que ele faz.

Profa.: Ele é o ilustrador.

Aluna: Eu acertei?

Ao observar as respostas da aluna, entendemos que ela decodificou a escrita
dos nomes que aparecem na capa do livro, possivelmente identificando o nome da
autora pela posicéo no alto da pagina e pelo tamanho da letra maior, em relacéo ao
do nome do ilustrador. No entanto, quando questionada pela professora sobre como
chegou a essa resposta, tenta justificar pelo que esta escrito, e também faz a leitura
do nome do ilustrador quando a professora solicita. Por fim, a aluna fica em davida
se a resposta que havia dado anteriormente estava correta ou nao.

A nosso ver, a aluna se mostra muito preocupada em decodificar a escrita, a
principal exigéncia da escola na fase de alfabetizagéo, mas parece nao entender, ou
pelo menos ndo conseguir explicar, os elementos que organizam esse género
textual “capa de livro”, que normalmente traz informagc6es como o nome da editora,
do ilustrador, do autor e o titulo do préprio livro. Para tal, é importante o
desenvolvimento de habilidades de compreensao leitora, tal como defendemos
neste trabalho.

Cabe ressaltar também que, somente apdés a sondagem, ao analisarmos a

questao 4, percebemos que ela nao foi bem elaborada, pois ela é dependente do
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dominio do cédigo escrito, ou seja, s6 consegue chegar a resposta (identificar o

nome do autor do livro) o aluno que domina o sistema de escrita alfabética.

O exemplo de um aluno em hipotese alfabética diante dessa mesma questao

evidencia como o foco da

guestao recai sobre a decifracdo da escrita. Vejamos:

Episo6dio 2

Profa.:
Aluno:
Profa.:
Aluno:
Profa.:
Aluno:
Profa.:
Aluno:
Profa.:
Aluno:

No caso desse alu

pouca familiaridade que

(Mostrando a capa do livro para a crianca).

E a capa do Camil&o, o comildo.

Quem escreveu esse livro?

E 6bvio que é o Camilzo, o comildo.

Por que vocé acha que é?

Porque tem isso aqui (apontando para o titulo do livro).
Mas s6 tem isso na capa?

E tem escrito aqui (apontando para o ilustrador)

Esse escrito aqui, o que €?

Deixa eu ler aqui...ndo consigo ler essas letras aqui.

no, notamos, além da dificuldade de decifrar a escrita, a

tem com o género “capa de livro”. O aluno confunde a

personagem com o autor, fato que foi recorrente entre algumas criancas. Era,

portanto, de se esperar que nenhum aluno néo alfabético acertasse a questdo, como

evidencia a figura seguinte.

Figura 7 — indic

1
1

e de acertos entre alfabéticos e ndo alfabéticos (questéo 4)
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Localizar informacdes explicitas em
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Fonte: elaborada pela prépria pesquisadora (2018).

A questéao 2 solicita que, no texto “A raposa e as uvas”, o aluno, considerando

0 contexto da historia, reconheca entre as palavras das alternativas o significado da

expressao "morta de fome”. O episddio a seguir assinala que, no momento da
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sondagem, a professora retomou o trecho no qual aparece a palavra e fez a

releitura. A aluna esta na hipo6tese alfabética.
Episodio 3
Profa.: No texto a palavra “morta de fome* significa o que? O que significa
essa palavra? Olha s6... (a professora relé a parte do texto) “morta de fome,
uma raposa foi até um vinhedo, sabendo que ia encontrar muita uva. A safra
tinha sido excelente” (em seguida, a professora 1&é a questdo e as
alternativas). O que significa ‘morta de fome™ a) morta, b) faminta, c)
cansada, d) triste.
Aluno: Faminta.
Profa.: Entdo, assinala a palavra faminta.

Nessa questdo o indice de acerto dos alfabéticos foi bem superior ao dos nao
alfabéticos, como mostra a imagem. Possivelmente, como se trata de uma questédo
muito especifica de vocabulario, os alunos desconheciam o termo “faminta” e ndo o

relacionaram com a expressao “morta de fome”.

Figura 8 — indice de acertos entre alfabéticos e ndo alfabéticos (questio 2)
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Fonte: elaborada pela prépria pesquisadora (2018).

Ja as questbes que apresentaram melhores resultados foram as questdes 3
(identificar o assunto de um texto), 6 (realizar inferéncias a partir da leitura de textos
que articulam a linguagem verbal e ndo verbal) e 7 (estabelecer relagcdes entre

partes de um texto marcadas por elementos coesivos).
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Na questdo 3, foi utilizado para a questdo um texto do género cientifico, n&o
apresentando problemas aos alunos, possivelmente por ser um tipo de texto que
desperta interesse e curiosidades entre as criancas. A figura a seguir demonstra,

inclusive, que todos os alunos ndo alfabéticos acertaram a questéo.

Figura 9: — indice de acertos entre alfabéticos e ndo alfabéticos (questio 3)
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Identificar o assunto de um texto
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Fonte: elaborada pela propria pesquisadora (2018).

Na questdo 6, na qual os alunos tiveram um dos melhores resultados,
pensamos que a utilizacdo de género de texto multimodal (historia em quadrinhos)
facilitou e contribuiu para que eles estabelecessem a inferéncia, de modo a chegar a
resposta esperada. A figura 10 mostra que quase todos os alfabéticos acertaram a
guestdo e alguns nao alfabéticos mobilizaram estratégias de compreenséo textual e

chegaram a resposta esperada.
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Figura 10 — indice de acertos entre alfabéticos e ndo alfabéticos (questdo 6)

Questao 6
Realizar inferéncias a partir da
leitura de textos que articulem
a linguagem verbal e ndo
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Fonte: elaborada pela propria pesquisadora (2018).

A questao 7 foi a que obteve o maior indice de acertos da turma, com 85,7%.
A gquestao solicita que o aluno identifigue um elemento de coesao, o qual retoma um
nome anteriormente citado no texto. As criangas nao tinham duvidas ao responder a
pergunta, logo diziam que o texto estava falando do ornitorrinco. O principal motivo
aparente para a assertividade dos alunos na resposta talvez seja pelo fato de o
animal ser o principal assunto do texto, citado repetidamente no decorrer da leitura.
A estratégia de leitura utilizada com a professora, retomando o texto e enfatizando o

termo “ele” também foi um importante facilitador da compreenséo pelos alunos.
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Figura 11: — indice de acertos entre alfabéticos e néo alfabéticos (questio 7)

Questao 7
Estabelecer relacGes entre partes de
um texto marcadas por elementos
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Fonte: elaborada pela prépria pesquisadora (2018).

Em sintese, os resultados apresentados nos levaram a perceber que os
textos que selecionamos para a sondagem sao predominantemente escritos, o que
dificultou a mobilizacdo de estratégias e habilidades de compreensao leitura pelos
alunos nédo alfabéticos. Na questdo que apresenta o texto que articula linguagem
verbal e ndo verbal (histéria em quadrinhos), os alunos obtiveram um dos melhores
resultados.

Por outro lado, pudemos perceber que os alunos alfabéticos também
apresentaram dificuldade de compreensdao leitora, restringindo-se a decifracdo do
escrito, e desconsiderando outros elementos do texto que contribuem para sua
compreensao, como ocorreu com a questdo da capa do livro, texto que também
articula linguagem verbal e n&o verbal. Acreditamos que esse é um dos grandes
problemas que enfrentamos na alfabetizacdo: o privilégio que € dado, nas praticas
de sala de aula, a apropriacdo do sistema alfabético de escrita em detrimento das
praticas de compreensao leitora.

Podemos dizer que os dados que obtivemos nessa sondagem pré-teste,
ainda que possam ser mais explorados, permitiram-nos perceber alguns aspectos
gue necessitam ser repensados para uma sondagem de compreensao leitora no 1°

ano, a saber:
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excluir a habilidade 1: “realizar inferéncias a partir da leitura de textos
verbais”;

selecionar textos multimodais e multissemioticos;

ter mais cuidado na elaboracdo das questfes e alternativas;

utilizar os textos originais, tal como circulam nos seus suportes, com
imagens coloridas, para que as criancas consigam visualizar melhor;
de preferéncia utilizar o proéprio livro (no caso de histérias), folhetos de
propaganda originais, recorte de jornais, etc.

dividir a sondagem em dois dias, para que as criangas nao percam a

atencao.
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ANEXO A - PROVINHA BRASIL (2016)

PROVINHA

BRASIL

Avaliando a alfabetizacao

GUIA DE APLICAGAO

LEITURA « TESTE 1 m

S W nistEno o -”l““"’q 1B
NneEr - 0 BRASIL




ELABORAGAO:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
Diretoria de Avaliag3o da Educacio Basica (Daeb)
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LEITURA

BRASIL 2016 ampsso 3

Caro(a) Professor(a),

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), por
meio da Diretoria de Avaliagdo da Educacdo Basica (Daeb) e com o apoio da Secretana de
Educagio Basica (SEB)do Ministério da Educacdo (MEC) e de universidades que integram a Rede
Macional de Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Basica do MEC, implementou,
em 2008, a Avaliagdo da Alfabetizacdo Infantil — Provinha Brasil. Trata-se de uminstrumento
de avaliag3o aplicado ne inicio e no término do ano letivo, com a finalidade de auxiliar professores
e gestores a monitorarem os processos de desenvolvimento da affabetizacio oferecida nas
escolas pablicas brasileiras.

O kit da Provinha Brasil € composto por trés documentos: Guia de Aplicagdo; Caderno
do Aluno; Guia de Apresentacgio, Corregdo e Interpretacdo dos Resultados. Importante
ressaltar que os professores e a equipe escolar precisam conhecer todos os documentos que
compdem o kit para compreender a metodologia da avaliag3o, bem como seus objetivos.

0 Guia de Aplicac3o visa oferecer as orientagdes gerais sobre a aplicago do Cademo do
Aluno referente 3 primeira etapa da Provinha Brasil, a ser realizada no primeiro semestre do
ano letivo de 2016.

Esta primeira edigdo, a ser efefuada no inicio do ano letivo, tem como principal objetivo
realizar o diagndstico dos niveis de alfabetizac3o dos alunos apés um ano de estudos no ensinc
fundamental, de maneira que as informagdes resultantes possam auxiliar o trabalho do professor
e dos gestores ao longo do ano. A segunda edic3o, que sera realizada no final do ano letivo,
possibilitard uma comparago com os resultados obtidos neste primeiro momento da avaliacdo.

Messe contexto, os objetives da primeira edig3o da Provinha s3o:

i} avaliar o nivel de alfabetizacdo dos alunos no inicio do sequndo ano de escolarizagio;

ii} aperfeicoar os planejamentos e a execugfo das praticas pedagogicas a partir do diagnastico
do nivel de alfabetizacio dos alunos; e

iii) oferecer subsidios para a formulagdo de politicas de affabetizag3o.




LEITURA PRDVINHAZ 1
GUILDE.
4 Swocwuccio BrasiL 2016

i COMO APLICAR A PROVINHA BRASIL?

E fundamental que os professores, em especial agueles das turmas que participam da
avaliacio, relinam-se para organizar o dia da aplicago, marcando uma data para que todas
as turmas do segundo ano da escola facam o teste no mesmo dia, a fim de assegurar a
padronizagdo da aplicacdo.

- QUAIS ALUNOS PARTICIPAM DA PROVINHA BRASIL?

A Provinha Brasil deve ser aplicada a todos 05 alunos matriculados no segundo ano do
ensino fundamental. Assim, a definicdo dos alunos que fardo o teste independe da frajetdria
escolar individual. O foco da avaliagdo esta na contribuig3o da educacgdo formal para a
alfabetizagdo.

) cOMO E O TESTE DA PROVINHA BRASIL 20162

O teste que cada aluno recebera & composto por:
¥" uma questdo-exemplo, para orientar os alunos sobre como deverdo responder ao teste;
v 20 questdes de maltipla escolha, com quatro altemativas cada.

Para entender a forma de aplicagdo, vocé deve conhecer os trés tipos de questdes:
Tipo 1 — Totalmente lidas pelo(a) professor{a)/aplicadona);

Tipo 2 — Parcialmente lidas pelo(a) professor(a)aplicador(a);
Tipo 3 — Totalmente lidas pelos alunos.

O megafone [ {ﬁ]ilﬂmrﬁtﬂdasas vezes que o enunciado da questdo, o texto-base
efou as alternativas serdo lidas pelofa) professor{a)/aplicador(a).

Antes de realizar a aplicagdo, recomenda-se uma leftura cautelosa de todas as questdes
e de seus diferentes enunciados. Nesse momento, € importante consultar o Caderno do Aluno,
visualizando como os itens sdo apresentados para os alunos.
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LEITURA

GUIADE APLICAGAD 5
2016 + TESTE 1

i COMEGANDO A APLICAGAO

+ Motive os alunos a fazerem o teste. Explique que eles vio fazer uma atividade diferente e
que, para compreendé-la, & necessano que sigam atentamente todas as suas orientagdes.

+ Distribua o cademo de teste para 0s alunos.
+ Peca aocs alunos que escrevam o nome na linha que consta na capa do cademo.

+ (Caso haja alunos que ainda tenham dificuldade em escrever o nome, avise gue vocé o
escrevera para eles.

+ Diga aos alunos que s6 abram o cademo quando vocé pedir que o fagam.

+ Pecaaos alunos para abrirem a primeira pagina do cademo e aguardarem a sua orientagio
para mudar de pagina.

« A primeira pagina do teste do aluno tem um exemplo de questio. Aproveite esse momento
para ensing-los a responder ao teste.

¥ Leia 0 enunciado da questdo-exemplo e certifique-se de que os alunos compreenderam
0 que estd sendo solicitado.

¥ Casonecessario, leia-o mais vezes, porém, avise aos alunos que, quando iniciarem
o teste, vocé sd podera repetir a leitura duas vezes.
¥ Esclareca que existe apenas uma resposta correta para cada questao.

¥ Diga aos alunos para marcarem um “X" apenas em um quadradinho, aquele que
tiver a resposta correta, e sem dizer a resposta em voz alta.

¥ Circule entre as carteiras e verifique se os alunos compreenderam que deverao
marcar o “X” somente em um quadradinho.

« Apds a resolugdo do exemplo, terd inicio a aplicag3o do teste. Avise aos alunos que a
atividade ird comecar.

+ Diga aos alunos que, se ndo souberem a resposta, ndo devem marcar o “X”, podendo deixar
a questdo em branco.

+ Peca aos alunos que, ao terminarem de responder cada questio, aguardem em siléncio até
que todos tenham respondido e que ndo passem para a pagina seguinte antes de receberem
autorizag3o para fazé-lo.

« As orientagBes e explicagBes que se fizerem necessarias deverdo ser oferecidas sempre
para o conjunto da turma, a fim de ndo privilegiar um aluno em detrimento de oufro.




LEITURA PRDVINHAZ 1
GLULADE.
6 cumeemucwcio BRASIL 2016

i Questido-exemplo

:f. Este & o exemplo que esta no teste dos alunos e que vocé devera resolvé-lo junto com eles. \
hs -

Professor(a)fAplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugdo em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

Perceba que, neste tipo de questio, vocd NAO devers ler as opcies de resposta para os

alunos, pois nelas ndo aparece o megafone.

{-3'1\'!' Marque um X no quadradinho da palavra CAMISETA.

(A) CANETA
(B) CAMISOLA
(C) CAMISETA

(D) CAMIONETA

(\feriﬁque se todos os alunos compreenderam como devem marcar a respostta
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b
) Questio 1

Professor{a)Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugfes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

{-3'?'!' Veja a figura.

{-3'?'!' Marque um X no quadradinho em que aparece a letra inicial do nome do animal.

A 2
B) Vv
) J

o F

Comentdrio: Este iterm avalia a habilidode de identificar o relogdo entre grafema e fonema, neste caso, o
fonema /f/, a partir da letra inicial do nome do animal representado pela imagem (foca). Para responder
corretamente 4 questiio, o estudante precisa relacionar o grafia da letra F ao seu fonema {alternativa D).
Ao marcar a alternativa {4), o estudante, provavelmente, confundiu o fonema /ff com o grafema Z. Ao
marcar a alternativa (8), o estudonte, provavelmente, realiza a troca surdo-sonara das fonemas A e fv/.
Ao marcar a alternativa (C), o estudante, provavelmente, confundiu o pronuncia do letra Fcom o grafema .
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) Questdo 2

Professor{a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugdo em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

13“1' Faga um X no quadradinho que mostra as letras M, U, S.

A M O P
B S G T
MU s
D) N C U

Comentario: Este item avalia a habilidade de reconhecer as letras do alfabeto. Nesse caso, o estudante precisa
identificar, dentre as alternativas, o sequéncia de letras ditodas pelo aplicador. Ao marcor o alternativa
{C). provavelmente, o estudante demonstra que jd consegue relacionar fonemas ditodos oo sinal grafico
correspondente. Ap marcar a alternativa (A}, o estudante, possivelmente, considerou apenas @ primeira
letra da sequéncia. Caso tenha marcodo a alternativa {B), € possivel que tenha considerado apenas o witima
letra da sequéncia ditada. Ressalte-se gue, no caso do estudante marcar @ alternativa (D), também hd a
possibilidade de ele ter confundido o grafia da letro M, que estd na sequéncia ditoda, com a da letra N
presente nesta aiternativa.
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LEITURA

BRASIL 2016 ]

b
) Questdo 3

Professor{a)Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugSes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

{—"ﬁ' Veja a figura.

{-j'ﬂ' Marque um X no quadradinho em que esta escrito o nome da figura.

(a) CAMA
(B) DAMA
(€} FAMA

(D) LAMA

Comentario: Este item avalio a habilidade de reconhecer o valor sonoro de uma siloba a partir de uma
imagem, variondeo, nas aiternativas, apenas a silaba inicial das palavras. Para responder corretamete a
questdo, o estudante precisard identificar o silaba CA come a silaba inicial do nome do objeto apresentodo
na imagem {afternativa A). Ao optar pelas aiternativas (B), (C) ou (D), o estudante, provavelmente, ainda
nio consegue estabelecer relacdo entre grafemas € fonemas em silabas.
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) Questio 4

Professor{a)/Aplicador{a): leia para os alunos SOMENTE a instruc3o em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

fw' Faga um X no quadradinho em que esta escrita a palavra GATO.

(A) GALO
(B) GATO
(C) GADO
D) GAGO

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de reconhecer, o partir de uma palovra ditada, o valor sonoro
de uma silaba. Para gue o estudante responda corretamente d gquestda, ele precisard identificar, entre as
palavras listadas, aquela que corresponde ao que foi ditado pelo aplicador, o partir do reconhecimento
da variagio de apenas uma silaba no final das palovras. Ao marcar o alternativa (B), o estudante,
provavelmente, conseguiv identificar corretamente o silaba final TO presente na palavra GATO. Ao marcar
as afternativas {A), (C) ou (D), € provavel gue o estudonte ndo tenha reconhecido a variagdo do silabo
no fim do palavra, demonstrando alguma dificuldode em estabelecer relagdio entre o correspondéncia
grafema/fonema das silabas.
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=

") Questido 5

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrug3o em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

ﬂjﬂ' Marque com um X o quadradinho da placa que apresenta apenas letras.

(A)

(C)

Comentdrio: Este item avalia a habilidgode de reconhecer letras, diferenciondo-as de outros singis grdficos. Caso
opte pela alternativa (C), o aluna demanstra dominar a habilidade avalioda, considerando textos € sUportes
textuais de circulogdo social. O estudante que assinolou as alternativas (A) ou (B) pode ter considerado nas
placos elementas semelhantes a letras, como a letra “o” {alternativa A) e a letra “0” minusculo na afternativa
(B). Na afternativa (D), € possivel que o estudante nio diferencie letras de numerais.
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) Questdo 5

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrucio em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

ﬁj't" Marque com um X o quadradinho da placa que apresenta apenas letras.

(A)

(C)

Comentdrio: Este item ovalia a habilidade de reconhecer letras, diferenciando-as de outros singis grdficos. Caso
opte pela alternativa (C), o aluna demonstra dominar a habilidade avalioda, considerondo textos e suportes
textuais de circulogdo social. O estudante gue ossinolou as alternativas (A) ou (B) pode ter considerado nas
placas elementos semelhantes a letras, como a letra “o” folternativa A) e a letra “0” minuscula na alternativa
{(B). Na afternativa (D), € possivel gue o estudante ndo diferencie letras de numerais.
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) Questdo 5

Professor{a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugio em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

ﬂd'ﬁ' Marque com um X o quadradinho da placa que apresenta apenas letras.

(A)

(C)

Comentdrio: Este item ovalia a hobilidode de reconhecer letras, diferenciondo-as de outros sinais graficos. Caso
opte pela alternativa (C), o aluno demonstra dominar a habilidode avaliada, considerando textos e suportes
textuais de circulog@o social. O estudante que assinalou as alternativas (A) ou (B) pode ter considerado nas
placas elementos semelhantes o letras, como a letra “o” {afternativa A) e o letra 0™ minuscula na aliternativa
(B). Na alternativa (D), € possivel que o estudante nio diferencie letras de numerais.
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) Questido 6

Professor{a)fAplicador(a): leia para os alunos SOMEMNTE as instruc@es em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<Y Veja a figura.

FURMARI, E. Hem te conto! S0 Paulo: Moderna, 2003.

{-3'?'!' Faga um X no quadradinho da frase que conta o que acontece na figura.

(A) O MENINO ESTA LENDO NA CAMA.
(B) O MENINO ESTA SENTADO NA CAMA.
(€) O MENINO ESTA COMENDO NA CAMA.

(D) O MENINO ESTA DORMINDO NA CAMA.

Comentario: Este item avalio a habilidade de ler frases, neste caso, tendo por referéncia uma imagem.
Como ‘O mening’ € ‘no cama’ estdo presentes em todas as alternativas, o estudante deverd reconhecer
o locugpdo verbal correta ou ler toda a frase, de modo o identificar aquela que representa corretamente a
imagem falternativa B). Ao marcar as alternativas (4), (C) ou (D), o estudante, possivelmente, fez leituras
parciais da frase.
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) Questdo 7

Professor{a)/Aplicador{a): leia para os alunos SOMENTE as instrugSes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. Certifiqgue-se de gue todos os
alunos reconhecem a imagem como PERA.

{-3'1\'!' Veja a figura.

{-3'1\'!' Faga um X no quadradinho que mostra o nome dessa fruta.

(A) PERA
(8) PERU
(C) PELO

(D) PELE

Comentario: Este item avalia o habilidade de reconhecer o valor sonoro de uma silaba a partir de uma
imagem em que se varia, nas alternativas, apenas a silaba final das palavras. Para responder corretamente
0 questdo, 0 estudante precisa reconhecer a silaba final da palovra que estd representada na imagem
(aiternativa A). Ao optar pelas alternativas (B), (C) ou (D), € provdvel gue o estudante ainda apresente
dificuldade em identificar a correspondéncia sonora das silabas.
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) Questdo 8

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

*'jﬂ'} Veja a figura.

{Jﬁ' Fagaum X no quadradinho em que esta escrita a letra inicial da palavra CINTO.

(a) |
(B) T
(C) C

(D) Z

Comentdrio: Este item avalio o habilidode de identificar a relopdo entre grafemas e fonemas com mais de
uma correspondéncia sonara. Para marcar o aftemativa correta, o estudante precisord identificar o grafema
C, gue corresponde ao fonema /54, como o letra inicial da polavra representada pela imagem (alternativa
C). Ao optar pela alternativa (A}, o estudante, provavelmente, considerow o som da vogal presente na
silaba inicial da palavra, ndo observando o fonema /5 presente na silaba. Ao marcar a aiternativa (B), o
estudante pode ter se atido ao valor sonoro da silaba final, apontando a letra T como gabarito. Ao marcar
o afternativa (D), € possivel que o estudante tenha considerado a semelhanca sonorg entre o5 fonemas
representadas pelas silabas 71 e CI.
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I Questdo 9

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

‘3‘“ Leia o texto. Quando todos terminarem de ler, eu vou dizer o que é para fazer.

O COELHINHO QUE
NAO ERA DE PASCOA

RUTH ROCHA

~"» WALTER ONO
@ =@

'l

{3‘“ Faga um X no quadradinho que mostra o nome do titulo do livro.

(A) RUTH ROCHA
() WALTER ONO
(C) O COELHINHO DA PASCOA

(D) O COELHINHO QUE NAO ERA DE PASCOA

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de localizar informagdo explicita em textos. Para responder
corretamente @ questdio, o estudante precisard identificar no género “capa de livro” qual € o titulo, mobilizando
o conhecimento que tem sobre o género (aiternativa D). Ao marcar as alternativas (A) ou (B), o estudante,
provaveimente, desconsiderou as caracteristicas grdficas do género “capa de livro”. Ao marcar a alternativa

(C), o estudante, provavelmente, se ateve apenas d imagem, desconsiderando o texto na sua totalidade.
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3
I Questdo 9

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

é‘“ Leia o texto. Quando todos terminarem de ler, eu vou dizer o que é para fazer.

O COELHINHO QUE
NAO ERA DE PASCOA

RUTH ROCHA

/£y WALTER ONO
& @

{3‘“ Faga um X no quadradinho que mostra o nome do titulo do livro.

(A) RUTH ROCHA
(8) WALTER ONO
(C) O COELHINHO DA PASCOA

(D) O COELHINHO QUE NAO ERA DE PASCOA

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de localizar informagdo explicita em textos. Para responder
corretamente @ questdo, o estudante precisard identificar no género “capa de livro” qual € o titulo, mobilizando
o conhecimento que tem sobre o género (aiternativa D). Ao marcar as aiternativas (A) ou (B), o estudante,
provavelmente, desconsiderou as caracteristicas graficas do género “capa de livro”. Ao marcar a alternativa
(C), o estudante, provavelmente, se ateve apenas a imagem, desconsiderando o texto na sua totalidade.
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I Questio 10

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrucGes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

ﬁn‘“ Observe o cartaz.

\

‘ b T
/R

VENOT O 3 ANDS S0 POSTD OT VAONICAC,
€ 130 C33CCLR & CEDOMETR

Disponivel em: http:/bibliotecamedicinauff.com.br. Acesso: 23 dez. 2013.

{—3“‘ Marque um X no quadradinho que mostra o assunto desse texto.

(A) BRINCADEIRA DE SUPER-HEROI.
() CAMPANHA DE VACINACAO.
(€) DIVERSAO NO PARQUE.

(D) VENDA DE FANTASIAS.

Comentario: Este item avalia a habilidade de reconhecer o assunto do texto com o apoio das caracteristicas
grdficas. Para responder corretamente @ questdo, o estudante tera que relacionar a linguagem verbal e
ndo verbal presente no cartaz para compreender o texto € o seu sentido global (aiternativa B). Ao escolher
a alternativa (A), possivelmente, o estudante foi atraido pelas imagens das criangas brincando e pelo
fragmento de texto “Leve seu super-heroi”. Ao escoiher a alternativa (C), provavelmente, o estudante
levou em consideragto apenas as imagens que remetem a um parque, desconsiderando o texto verbal. Ao
escolher a alternativa (D), provavelmente, o estudante foi atraido pelas imagens das roupas das criangas
e do personagem Z¢ Gotinha que remetem ao mundo da fantasia.
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) Questéo 11

Professor{a)Aplicador{z): leia para os alunos SOMENTE as instrugSes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

{—1‘“ Veja a ficha.

BARATA - GELADEIRA

ﬂj't" Faca um X no quadradinho em que estido escritas as mesmas palavras que

aparecem na ficha.

(&) Barata — Geladeira
(B) BATATA - GARRAFA
(C) Barata — GAZELA

(D) BALEIA — geladeira

Comentdrio: Este item ovalia a habilidode do estudante reconhecer diferentes tipos de letras. Para responder
caorretamente @ questdo, o estudante precisa ler as duas palavras do enunciado, escritas com letra de
imprensa maidscula, e identificar, dentre as alternativas, em qual elas gparecem escritas com letra de
imprensa maituscula-minuscula (afternativa A). Ao marcar a alternativa (B), o estudante provavelmente
considerou apenas os grafemas inicials das duas polovras, que sdo iguais oos grafemas dos palavras
do enunciado. Ao marcar a alternativa (C), o estudante provavelmente manteve sug atenglio apenas na
primeirg palavra. Ao marcar @ alternativa (DY, o estudante provavelmente leu apenas a segunda palavra
€ nio se atentou para a primeira.
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) Questio 12

Professor{a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

113“1 Leia o texto. Depois que todos terminarem, vou fazer uma pergunta.

QUEBRA-CABECA N

MATERIAL C. = "

1 FIGURA RETIRADA DE REVISTA OU JORMNAL
1 PEDACO DE PAPELAD

COLA *
TESOURA
MODO DE FAZER

RECORTE O PAPELAC DO TAMANMHO DA FIGURA. COLE A FIGURA NO PAPELAD
E DEIXE UM TEMPO PARA SECAR. DEPOIS DE SECO, CORTE O PAPELAC COM
A FIGURA EM DIFERENTES FORMAS: QUADRADAS, RETANGULARES OU

\ TRIANGULARES.

\\R PARA BRINCAR E S0 MISTURAR E DEPOIS MONTAR. e

ﬂj't" Para que serve o texto que vocé leu?

(A} VENDER UM QUEBRA-CABECA.
(B) ENSINAR AFAZER UM QUEBRA-CABECA.
(C) ENSINAR ABRINCAR COM QUEBRA-CABECA.

(D) ANUNCIAR ABRINCADEIRA COM QUEBRA-CABECA.

Comentdrio: Este item avalia o reconhecimento da finalidade do texto com o apoio das caractensticas graficas
do texto-base ou do género. Para chegar @ resposta correta, o estudante precisa observar g organizagda
textual e o5 elementos do apresentogiio grdfica, de forma o concluir o finolidade deste texto especifico
{aiternativa B). Ao marcar as alternativas (A), (C) ou (D), o estudante provavelmente se concentrou em
informagdes isolodas, como o titulo do texto ou a imagem, desconsiderando outras elementos textuais
que determinam a sua finalidade.
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" Questdo 13

Professor{a)Aplicador(a): leia para os alunos SOMEMNTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

ﬂjﬁ' Veja a figura.

ﬂjﬂ' Faga um X no quadradinho em que esta escrita a palavra JOANINHA.

(A) JATINHO
(B) JAQUINHA
(C) JOANINHA

D) JOAOZINHO

Comentdrio: Este item avalia a habilidode de ler palavras e estabelecer relagdo entre significante e significado
o partir de uma imagem. Para marcar @ afternativa correta, o estudante precisard identificar, dentre as
alternativas, aguela que se reflaciona @ imagem (aiternativa C). Ao marcar as alternativas {A) ou (B). o
estudante, possivelmente, manteve sua atengdo no grafema inicial J, desconsiderando as demais letros
gue compdem a palavra. O estudante que marcou a aiternativa (D), possivelmente, fez uma leitura parcial
do palavra, identificando a silaba inicial 10 e o digrafo NH.




148

LEITURA

20 cwoewuscio BrRASIL 2016

-

) Questio 14

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugio em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

{3‘“‘ Observe a imagem e responda a questao.

O

AFIGURA MOSTRA:

(A) AS PESSOAS BRINCANDO.
(B) UMA CRIANCA NA FILA DA ESCOLA.
(C) UM SENHOR ATRAVESSANDO A RUA.

(D) AS DIFERENTES IDADES DA PESSOA.

Comentdrio: Este item avalio a habilidode de inferir informacdes o partir de um texto ndo verbal cuja
imagem representa as diferentes etapas dao vida humana. Para chegar 4 resposta correta, o estudante
precisard fazer a leitura global da imagem, de forma o perceber que a posicdo em que as figuras humaonas
gparecem, do mais novo para o mais velha, indica as diferentes fases da wida fafternativa D). Ao optar pelas
alternativas (A), (B} ou (C), o estudante pode ter feito uma leitura parcial da imagem, considerondo apenas
olguns personagens isoladaos, relocionando-os a cenas cotidionas: um bebé brincando, uma crianca na fila
da escola ou um idoso gtravessanda a rug.
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Professor(a)/Aplicador{a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que
aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. Antes de ler a segunda
instrugdo, certifique-se de que todos realizaram a leitura.

@'ﬁ' Leia o texto.

0O BRASIL E O MAIOR

O MAIOR CAJUEIRO DO MUNDO TEM AS RAIZES FINCADAS NA CIDADE DE
PARNAMIRIM, ADEZENOVE QUILOMETROS DE NATAL. A ARVORE POTIGUAR TEM
CERCA DE OITO MIL METROS QUADRADOS — MAIOR QUE UM CAMPO DE FUTE-
BOL - E PRODUZ QUASE OITENTA MIL CAJUS POR ANO.

0 Brasil & o maior. BRASIL: almanaque de cultura popular. 530 Paulo, ano 15, n. 175, nov. 2013,

ﬂj'ﬁ' Marque um X no quadradinho que mostra o assunto do texto.

(A) O TAMANHO DO BRASIL.
(8) O TAMANHO DO CAJUEIRO.
(C) O TAMANHO DE PARNAMIRIM.

(D) O TAMANHO DE UM CAMPO DE FUTEBOL.

Comentario: Este item avalio o hobilidode de reconhecer o assunto de um texto, a partir da leitura individual,
sem o apoio do titulo ou de caracteristicas grdficas. Porg responder corretamente d questio, o estudante
precisard ler o texto, articulando as diferentes informagdes disponiveis, de forma a reconhecer o assunto
principal {alternativa B). Ao optar pela alternativa (4], € possivel que o estudante tenha focado sua atenciio
no titwlo “0 Brasil € o maior”. Ao optar pelas alternativas (C) ou (D), € passivel que o estudante tenha focodo
sua grencdo em partes isolodas do texto, sem apreender o sentido global.
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) Questido 16

Professor{a)Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrug3o em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. Para se refenr a palavra “silabas”,
utilize o nome a que seus alunos estdo habituados (silaba, parte, pedacinho etc.).

ﬂd'ﬂ' Faga um X no quadradinho que mostra o nimero de silabas da imagem que

vocé esta vendo.

(A) 5

(B) 4

€ 3

Dy 2

Comentdrio: Este item avalio o habilidode de identificar o numera de silabas de uma palovra a partir de uma
imagem. Para respondé-lo corretamente (alternativa C), o estudante necessita segmentar a palavrg CAMINHAD
em silabas fﬂﬂrMI—NHﬁU). Ao assinalar o alternativa (A), o estudante pode ter levado em consideracdo o
tamanho do objeto, fazendo opedo pelo maior numero de silabas apresentado nos alternativas. A opcdo
pela afternativa (B) pode sinalizar que o estudante considerou o uitimo fonema da palavra como uma sifaba
independente fCﬂrMI—NHﬁ-GJ. Caso assinagle a aiternativa (D), provavelmente, o estudante considerou gue
o5 duas primeiras silabas do polavra formavam apenas uma rMMI-NHEUJ.
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) Questdo 17

Professor{a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugfes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

ﬂjﬁ' Leia o texto.

QUAL E A MAIOR BALEIA DO MUNDO?

EABALEIA-AZUL, QUE TAMBEM E O MAIOR ANIMAL DO MUNDO. O MAMIFEROC
PODE MEDIR. DE 20 A 30 METROS E PESAR ATE 160 TONELADAS! O CORACAO
E DO TAMANHO DE UM CARRO PEQUENO. O PULMAO? PODE CONTER 5 MIL
LITROS DE AR E ABOCA CHEGAA G METROS DE LARGURA.

ELA SE ALIMENTA DE PEQUENOS PEIXES, ALGAS E LULAS. SEUS RUIDOS
SAO 0S MAIS ALTOS DO MUNDO E ATINGEM 188 DECIBEIS — MAIS FORTE
DO QUE O SOM DE UM AVIAD. VISTAS EM TODOS OS OCEANOS, NADAM EM
PEQUENOS GRUPOS.

ﬂﬁﬂ' As palavras SEUS RUIDOS se referem

(A) A BOCA.
(B) A BALEIA.
(C) AOAVIAD.

(0) AO CORACAO.

Comentdrio: Este item avalia a habilidode de identificar repetigfes e substituigdes que contribuem para a
coesdo e coeréncia textuais. Para que o estudante responda corretamente @ questdo, precisard considerar
o adequacdo do elemento substituido, além da pertinéncio da relogdo de sentide estabelecido entre
o5 elementos coesivos e referentes no texto. Ao optar pela aternativa (B), o estudante, provavelmente,
compreendeu que “SEUS RUDOS” estd se referindo a baleia. Ao marcar as demais aternativas, (A), (C) ou
(D), o estudante, provavelmente, relacionou “SEUS RUWDOS” aos termas “BOCA” “AVIA0™ e “CORACAD”
pelo fato de seus significodos remeterem a ruidos.
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) Questio 18

Professor{a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugtes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

113“1 Leia o texto.

BICHO GOSMENTO

POR ONDE PASSA, O CARACOL DEIXA UM RASTRO DE GOSMA. ECAI ANIMAL
TERRESTRE, ELE MORA EM LUGARES UMIDOS, COMO BOSQUES, JARDINS,
HORTAS E PARQUES... POR SER UM BICHO TERRESTRE, ELE RESPIRA AR. UM
ORIFICIO NA LATERAL DO CORPO LEVA OXIGENIO PARA O PULMAO.

Bicho gosmento. Recreio, n. 623, p. 28, 13 set. 2012,

{-ji" 0 texto tem a finalidade de

(A) AMEDRONTAR ALGUEM.
(B) DIVERTIR AS CRIANCAS.
(C) INFORMAR SOBRE ALGO.

(D) REFLETIR COM O LEITOR.

Comentdrio: Este itern avalia a habilidade de reconhecer a finalidade do texto a partir da leitura individual.
Para gue o estudante responda corretamente, deverd ler o texto e relacionar suas informagdes, reconhecendo,
assim, sua finalidade (alternativa C). Caso assinale alguma das demais alternativas, o estudante pode ter
realizado a leitura fragmentada e utilizado elementos isolados do texto, por exemplo, “bicho gosmento™;
“rastro de gosma” e “Eca!”, que levaram a hipoteses equivocadas sobre a finalidade.
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" Questédo 19

Professor{a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrucdes em que
aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. Dé tempo para que
o0s alunos leiam o texto.

ﬁrﬁ' Leia o texto.
AFOCA

QUER VER A FOCA
FICAR FELIZ?

E POR UMA BOLA
NO SEU NARIZ.

QUER VER A FOCA
BATER PALMINHA?
EDARAELA

UMA SARDINHA.

QUER VER AFOCA
FAZER UMA BRIGA?
E ESPETAR ELA
BEM NA BARRIGAI

MORAES, V. A arca de Noé. S3o Paulo: Cia. das Letras, 2002 (fragmenta).

ﬂﬁ'?' Marque um X no quadradinho que mostra o assunto do texto.

(A) ABOLA.
(B) AFOCA.
() ABARRIGA.

(D) A SARDINHA.

Comentdrio: Este iterm avalia a habilidade de reconhecer o assurto de um texto com o apoio do titwlo. Ao marcar
a alternativa {B), o estudante, provavelmente, reconhece o assunta principal de um texto, em que o titulo pode
ser usado como apoio. Ao marcar as alternativas (4), (C) ou (D), o estudante, provavelmente, s concentrou
em fragmentos do texto coma “bola no nariz”, “espetar a barriga” ou “bater palminha para a sardinha”
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) Questdo 20

Professor{a)Aplicador{a)leia para os alunos SOMENTE as instruges em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

113“1 Leia o texto silenciosamente. Quando todos terminarem de ler, eu vou dizer

o que é para fazer.

ASSIM COMO OS LOBOS, DE QUEM SAO DESCENDENTES, 0S CAES SE
COMUNICAM PELA VOZ. CADA LATIDO E UMA FORMA DE COMUNICAGAO E
EXISTEM LATIDOS PARA MEDO, RAIVA, FOME, PAQUERA E MUITO MAIS. OUTRA
FORMA DE COMUNICAGAO E O XIXIl 08 CACHORRDS DEIXAM A MARCA EM
POSTES E ARVORES PARA QUE OUTROS CAES SINTAM O CHEIRO E SAIBAM
QUE O LUGAR TEM DONO.

ZANELATO, D_; CALDAS, J; NEVES, N. Como os cachomos g2 comunicam entre eles?
Revista Recreio, ano 12, n. 651, ago. 2012 {fragmento).

{j't" Faga um X no quadradinho que indica qual é o assunto do texto.

(A) O CAO E SUADESCENDENCIA DO LOBO.
() A FORMA DE COMUNICACAO ENTRE OS CAES.
(€) O XIXI COMO FORMA DE COMUNICACAO.

(D) AMARCA DOS CAES EM POSTES E ARVORES.

Comentaria: Este item avalio a habilidode de reconhecer o assunto de um texto o partir da leitura individual.
Para respondé-lo corretamente {alternativa B), o estudante necessita considerar a texto coma um toda, de
mada a reconhecer o assunto. Caso o estudaonte tenha assinalado uma das demais alternativas (A), (C) ou
(D), provavelmente, considerou apenas fragmentas informativos que caompdem o texta, como o descendéncia
do animal (A), o xixi como forma de comunicagdo (C) ou as marcas deixadas em postes € drvares coma
meio para se comunicar (D).
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